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A transformacéo social emancipadora radical
[...] € inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicdo da educacdo no sentido amplo
[...]

(ISTVAN MESZAROS)



RESUMO

Este trabalho aborda as concepc¢des e praticas dos sujeitos do curso de Licenciatura
Plena em Educagdo do Campo/LPEC desenvolvido no Instituto Federal de
Educacao/IFPA no polo de Castanhal/Pa, o qual tem por embasamento politico-
pedagogico o Programa de Educacdo do Campo/PROCAMPO. Com base no objeto
de estudo foram definidos como objetivos identificar a concepgao
tedrico/metodolégico do PROCAMPO na formacdo de educadores do campo;
analisar a dindamica do Curso de LPEC no polo de Castanhal e identificar as
contribuicdes do curso na pratica dos educadores do campo. Para alcancar os
objetivos propostos 0 processo investigativo realizou pesquisa bibliogréfica,
pesquisa documental e pesquisa de campo. Na pesquisa bibliografica foram
revisados autores para dar sustentacdo tedrica sobre educacdo como pratica
humanizadora com destaque para Brandao (2007), Saviani (1994), Mészaros (2008),
Freire (2011), Caldart (2004), Fernandes (2004), Arroyo (1999) entre outros. A
pesquisa documental abrangeu o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo; Minuta Original do MEC/Secad; Edital n°® 02, de
23/04/2008 (referente a chamada publica para selecdo de projetos de instituicbes
publicas de ensino superior para 0 PROCAMPO); Edital de 16/04/2009 e Edital n°
026/2010 (ambos correspondentes ao processo seletivo de LPEC do IFPA) e a
listagem de alunos matriculados no PROCAMPO IFPA/Castanhal em 2010, entre
outros. A pesquisa de campo, de carater qualitativa, utilizou o estudo de caso e
recorte temporal delimitado para o periodo de 2008 a 2012, em funcdo da
implementagdo do PROCAMPO ter ocorrido no ano inicial do periodo citado e a
realizacdo de entrevistas semiestruturada. Os resultados indicam que a
materializacdo do curso em Castanhal apesar das dificuldades de natureza
pedagdgica e financeira vem causando efeitos positivos na atuagdo dos educadores

do campo.

Palavras-Chave: Programa de Educacdo do Campo/PROCAMPO; Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo/LPEC; Pedagogia da Alternancia; Instituto Federal
do Para/IFPA;



ABSTRACT

This paper discusses the concepts and practices of the subjects of the Full Degree in
Rural Education/LPEC developed at the Instituto Federal de Educacéo do Para/IFPA
in polo Castanhal/Pa, which is political-pedagogical foundation Program Rural
Education/PROCAMPO. Based on the object of study were defined in order to
identify the design theory / methodology of PROCAMPO in rural teacher training;
analyze the dynamics of the Course in LPEC polo Castanhal and identify the
contributions of the course in the practice of educators in the rural. To achieve the
proposed objectives investigative process conducted bibliographic research, desk
research and rural research. Literature search were reviewed for authors give
theoretical support on education as a practice humanizing especially Brandé&o (2007),
Saviani (1994), Mészaros (2008), Freire (2011), Caldart (2004), Fernandes (2004),
Arroyo (1999) among others. The desk research covered the Pedagogical Project
Courses full Degree in Rural Education; Original Draft MEC / Secad; Notice No. 02 of
23/04/2008 (concerning public call for the selection of projects of public higher
education for PROCAMPO); Notice of 16/04/2009 and Notice No. 026/2010 (both
corresponding to the selection process of the LPEC IFPA) and the list of students
enrolled in PROCAMPO IFPA / Castanhal in 2010, among others. The rural of
qualitative character, used the case study and time frame defined for the period
2008-2012, due to the implementation of PROCAMPO have occurred in the initial
year of the period mentioned and semistructured interviews. The results indicate that
the materialization of course Castanhal despite the difficulties of pedagogical and

financial has caused positive effects on the role of rural educators.

Keywords: Program Rural Education/PROCAMPO; Full Degree in Rural
Education/LPEC; Pedagogy of Alternation; Instituto Federal do Par&/IFPA.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata de um estudo sobre o Programa de Apoio a
Formacéao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, criado
em 2006 pelo Ministério da Educacdo — MEC. A criacdo do PROCAMPO foi
demandada pelos movimentos sociais diante da necessidade de afirmacao social,
politica, cultural e pedagdgica da populacdo do campo (Arroyo, 2012). Sua proposta
de formacdo inclui uma nova organizacdo do trabalho pedagégico por area de
conhecimento, com o propdésito de superar a logica disciplinar de ensino, assim
como possibilitar a formacao de educadores numa perspectiva de articular a reflexao
e acao, por meio da alternancia pedagogica entre espacos e tempos formativos.

O interesse em estudar o PROCAMPO surge em funcdo da relacdo de
proximidade com o espaco rural e em funcdo da graduacdo em Pedagogia, na
Universidade Federal do Pard — UFPA, concluido no ano de 2006. Durante o
processo de formacéo foi possivel pesquisar sobre a educacdo na perspectiva de
género no ambito familiar e as relacdes de trabalho no campo através do Trabalho
de Concluséo de Curso — TCC intitulado “A educacéo na perspectiva de género na
vida familiar camponesa em Igarapé-Agu”. A escolha dessa tematica nos possibilitou
ingressar, como bolsista, no Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria —
PRONERA?, que tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos nos assentamentos
da reforma agraria em 10 (dez) municipios do nordeste paraense?.

Durante as visitas de acompanhamento pedagogico aos educadores do
campo, realizado nos municipios selecionados, percebeu-se a precariedade
existente na realidade dos sujeitos que ali habitavam, com destaque para a falta de
escolas em grande parte dos municipios, dificuldades de acesso, devido a distancia
do local onde eram realizadas as aulas, péssimas condicdes das estradas e falta de
qualificacdo dos professores, entre outras. Estas questdes nos levavam a refletir
sobre a importancia da qualificacdo docente para fomentar nos educandos uma

concepcao critica da realidade na qual vivenciavam suas caréncias.

o programa foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, pelo Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria. E criado no contexto de luta por reforma agraria, demandado
elos educadores do campo, movimentos sociais e Universidades.
Capitdo Poco, Nova Esperancga do Piria, Garrafdo do Norte, Sdo Domingos do Capim, Aurora do
Para, Mae do Rio, Viseu, Moju, Concordia do Para e Sao Miguel do Guama.
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Na poés-graduacdo lato-sensu, no curso de Docéncia no Ensino Superior,
realizado na Universidade Federal do Pard — UFPA em 2007 buscamos realizar uma
analise do curso “Pedagogia da Terra”. O objetivo era de compreender como se
dava a formacédo dos educadores dos assentamentos que realizavam 0 curso e,
principalmente, identificar a perspectiva de formacéo para a atuacao docente. Na
ocasiao, nao foi possivel realizar, na pesquisa de campo, entrevistas com 0s sujeitos
que participaram do curso, e desta forma algumas inquietacdes permaneceram.

A partir das inquietacbes surgidas direcionamos nossa pesquisa para o
PROCAMPO, momento em que ingressamos no Programa de Po6s-Graduacdo em
Servigo Social/PPGSS da UFPA no ano de 2011. A partir da definicdo do objeto de
estudo foi realizada a fase exploratéria da pesquisa que, segundo Minayo (1993), é
o0 momento dedicado a interrogacdes sobre 0 objeto a ser estudado. Assim realizou-
se um levantamento sobre a tematica em estudo junto a coordenacdo estadual do
PROCAMPO no més fevereiro de 2012, a qual identificou apenas um trabalho sendo
desenvolvido nessa area, no Estado do Para. Este resultado pode estar relacionado
ao fato do mesmo ser um programa recente o que justifica a importancia deste
estudo, a medida que busca revelar a concepcdo presente no PROCAMPO e que
orienta a formacao dos educadores do campo.

Tendo em vista que as pesquisas nessa area devem contribuir para a
discusséo sobre (re)formulacédo de politicas publicas educacionais de formacéo de
professores, com vistas a atender as demandas do campo a partir de uma
concepcao que busque superar a l6gica dominante, proporcionando a formacéo de
professores criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacdo social
lancamos como questéo central desse estudo a seguinte problematica: A proposta
de formacéo do curso de LPEC, realizada pelo IFPA no Municipio de Castanhal,
contribui para a préatica docente nas escolas do campo dos sujeitos educandos que
participam do curso? Para responder essa problematica foram necessarias outras
questbes norteadoras: Qual a concep¢do de educacdo do campo presente no
programa PROCAMPQO? A proposta formativa do curso estd em consonancia com a
concepcao do PROCAMPO? Qual a contribuicdo do curso para a formacdo do
educando, para a pratica docente e para a realidade do campo?

Na tentativa de responder tais questionamentos definiu-se como objetivo
geral: analisar as concepcglfes e praticas dos sujeitos envolvidos no curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo no Polo de Castanhal/PA e, especificos: a)
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identificar a concepcédo tedrico/metodologico do PROCAMPO na formacdo de
educadores do campo; b) analisar a dindmica do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo no polo de Castanhal e c) identificar os efeitos na atuacédo dos
discentes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do polo de Castanhal
na préatica docente nas escolas do campo, assim como na préatica do educador do
movimento social.

No intuito de alcancar os objetivos propostos optou-se em realizar uma
pesquisa com énfase na abordagem qualitativa. Para Chizzotti (2005, p.79) a
Pesquisa Qualitativa “parte do fundamento de que ha uma relagéo dinamica entre o
mundo real e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Pelo fato
do objeto de estudo ndo se constituir em algo neutro, os fendbmenos descobertos sédo
interpretados pelo sujeito observador com seus devidos significados. Minayo (1993,
p. 21) reafirma o pensamento desse autor ao dizer que a pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”.

Como possibilidade dentro da abordagem qualitativa optamos pelo estudo de
caso, por entendermos que este tipo de pesquisa tem como objeto uma unidade
significativa do todo. Para Trivifios (2011, p. 133) o estudo de caso “é uma categoria
de pesquisa cujo objeto é unidade que se analisa profundamente”.

Partimos do entendimento de que o estudo de caso nos permite um debrucar-
se sobre informacdes e acontecimentos acerca do objeto de estudo, a partir da
compreensao de que este objeto se constitui em unidade dentro de uma totalidade
de acontecimentos. Como bem enfatizado pelos autores, consideramos o estudo de
caso pertinente como estratégia metodoldgica para investigar o PROCAMPO e o
desdobramento do mesmo na formacéo dos educadores do campo em Castanhal e
municipios vizinhos.

Esta investigagdo teve como locus o Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo que ocorre no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFPA,
polo de Castanhal. O recorte temporal delimitado para a investigacdo compreende 0

periodo de 2008 a 2012, em fungdo da convocacdo, via edital, das Instituicdes
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Publicas para oferta das Licenciaturas em Educacdo do Campo ter ocorrido no ano
inicial do periodo citado.

Investigar um programa de formacdo de professores requer compreender
esse objeto determinado pelo contexto econdmico, politico, social e cultural. “A
compreensao de um fenébmeno sé é possivel com relacdo a totalidade a qual
pertence [...]. N&o ha compreensdo de um fendmeno isolado [...]” (GAMBOA, 2010,
p.112). Partir do principio da totalidade para a compreenséo do fenbmeno estudado
€ assumir o pensamento dialético como balizador da pesquisa, € compreender as
contradicOes existentes na educagdo. Para o autor “a educagéo é vista como uma
pratica nas formacgdes sociais e resulta de suas determina¢des econdmicas, sociais
e politicas” (GAMBOA, 2010, p.115) e, como resultado historico, pode tanto atuar na
reproducdo da ideologia dominante como pode também dinamizar as mudancas na
perspectiva de novas formacdes sociais.

Assim, pesquisar um programa de educacdo a partir do enfoque dialético é
compreender que a formacdo de educadores do campo ndo se esgota em si, faz
parte de um contexto mais amplo. Ela localiza-se no bojo das rela¢des contraditérias
da sociedade capitalista e se coloca na disputa por um projeto de “desenvolvimento”
do campo, que possibilite alternativas de sobrevivéncia sem exploracédo da classe
trabalhadora.

Para alcancar os objetivos propostos esta dissertacdo considerou no seu
processo investigativo a pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa de
campo. Na Pesquisa Bibliogréfica foram revisados autores para dar sustentacdo
tedrica sobre educacdo como pratica humanizadora, com destaque para Branddo
(2007), Saviani (1994), Neto (2011), Paulo Netto; Braz (2006), Mészaros (2008),
Freire (2011), Molina (2004, 2012), Caldart (2004, 2011, 2012), Fernandes (1999,
2004), Arroyo (1999), Jesus (2004), entre outros.

A pesquisa documental permite ao pesquisador a busca de informacdes em
fontes que poderao sustentar suas afirmagdes (LUDKE, 1986). Para Chizzotti (2005,
p. 19) a pesquisa documental “¢ uma etapa importante para se reunir os
conhecimentos produzidos e eleger os instrumentos necessarios ao estudo de um
problema relevante e atual sem incidir em questdes ja resolvidas, ou trilhar
percursos ja realizados”. Assim, para esse estudo foram analisados os seguintes
documentos: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Educacdo do
Campo; Minuta original do MEC/Secad; Edital n°® 02, de 23 de Abril de 2008
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(referente & chamada publica para selecdo de projetos de instituicdes publicas de
ensino superior para o PROCAMPO); Edital de 16 de Abril de 2009 e Edital n°
026/2010 (ambos correspondentes ao processo seletivo de LPEC do IFPA) e a
listagem de alunos matriculados no PROCAMPO IFPA/Castanhal em 2010, entre
outros.

A pesquisa de campo é a fase que precede o estudo bibliografico, assim o
pesquisador dispde de conhecimento acerca do assunto a serem estudados para
definir objetivos, métodos e técnicas a serem utilizadas (MARCONI; LAKATOS,
1996). Segundo Chizzotti (2005) “a coleta de informagbes em campo pode exigir
negociacbes prévias para se aceder a dados que dependem da anuéncia de
hierarquias rigidas ou da cooperagao das pessoas informantes”. Diante desse
entendimento e objetivando uma aproximacdo com o0 objeto de pesquisa foi
realizado um contato inicial com a turma do PROCAMPO de Castanhal no més de
janeiro de 2012, periodo correspondente ao 4° Tempo Académico. Esse momento
foi oportuno para realizarmos a observac¢do nao-participante e um contato maior com
0S sujeitos da pesquisa para assim definir os critérios de sele¢éo para entrevistas.

Como técnica de coleta dos dados utilizamos a entrevista que, além de
permitir um contato mais préximo com o sujeito, pode nos fornecer informacdes a
partir de sua compreensao de determinado aspecto da realidade e por meio da
intuicdo, da percepc¢ao poder melhorar a qualidade da interpretacdo do pesquisador
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Sendo assim adotou-se a entrevista semiestruturada,
por esta permitir maior liberdade ao pesquisador, bem como permitir aos
entrevistados aprofundar determinada questdo. Para Triviios (2011, p. 146) a
entrevista semiestruturada € “aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas”.

A partir da definicdo da técnica de entrevista selecionamos o publico alvo da
pesquisa: a coordenagéo estadual do PROCAMPO, 02 (dois) professores e 07 (sete)

educandos do curso de LPEC de Castanhal®. A escolha dos sujeitos levou em

® Foi prevista também a realizacdo de entrevista com a coordenacéo local do PROCAMPO, tendo em
vista que as informacdes sobre o funcionamento do mesmo em Castanhal seriam de grande
relevancia para este estudo. Entretanto, durante o periodo das entrevistas, que ocorreram no 5°
Tempo Académico (janeiro/fevereiro de 2013), ocorrera recentemente uma mudanca na coordenagéo
do curso LPEC em Castanhal e, por isso, ndo foi possivel contato com a antiga coordenadora,
embora vérias tentativas tenham sido realizadas.
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consideracdo 0s seguintes critérios respectivamente: ser coordenador do
PROCAMPO,; ser professor da turma de LPEC, ser militante do movimento social e
ser educador. A fim de garantir o sigilo e preservar o anonimato dos sujeitos, além
do uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE, foram estabelecidos
cadigos de identificacdo em ordem crescente de E1 a E10.

A coordenadora estadual do PROCAMPO, identificada como entrevistada 1
(E1), possui formacdo em Pedagogia e Mestrado em agricultura Familiar e
Desenvolvimento Sustentavel, € professora efetiva com dedicacdo exclusiva do
IFPA; os professores identificados como entrevistado 2 (E2) e entrevistado 3 (E3),
ambos séo efetivos do IFPA, com dedicagdo exclusiva, sendo o primeiro Gedgrafo,
licenciatura em bacharel pela Universidade Federal do Para — UFPA, especializacao
em educacdo ambiental e mestrado em ciéncias com énfase em educacéo agricola,
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ; o segundo tem
formagcdo em matemética e estatistica.

Apos leitura do material identificamos 0 que era mais relevante e construimos
as categorias e, por fim, o préprio texto, buscando articular os dados da empiria com
o referencial tedrico para responder a problematica da pesquisa. Para apresentacao
dos resultados, a dissertacdo se estrutura em 03 (trés) capitulos, excetuando esta
Introducdo. O primeiro capitulo trata inicialmente da educacdo como prética
humanizadora, situando o0 momento em que a mesma perde aquele sentido a partir
da institucionalizacdo pela via da escola; em seguida discute-se a educacdo do
campo na disputa de projetos societarios. No segundo capitulo apresenta-se o
contexto de criacao do programa PROCAMPO no Brasil e no Estado do Para.

O ultimo capitulo esta voltado ao olhar e compreenséo dos sujeitos envolvidos
no curso de Licenciatura em Educacdo do campo em Castanhal. Busca-se por meio
dos depoimentos dos entrevistados, compreender o que eles pensam sobre o curso,
sua materializacdo e as contribuicbes do mesmo para a pratica dos educadores do
campo. Por fim, sdo apresentadas algumas consideragbes provisorias sobre os
resultados da pesquisa a partir do referencial tedrico-histérico que indicam o
PROCAMPO como uma politica de formacdo que objetiva qualificar os educadores

para atuacdo docente nas escolas do campo.
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2 EDUCACAO COMO PRATICA HUMANIZADORA

Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacéo.
(Carlos Brandéo)

A educagao surge no momento em que o homem entra em contato com a
natureza. A necessidade de sobrevivéncia faz com que o homem atue sobre ela
através da atividade do trabalho e a forma como faz isso implica em um processo
educativo. Além de o homem ter a capacidade de idealizar os fins da atividade
desenvolvida por ele, ele precisa também do conhecimento das condi¢Bes objetivas
colocadas pela natureza. A medida que o sujeito vai desenvolvendo experiéncias
nas atividades que exerce, vai surgindo a necessidade de socializar os saberes
adquiridos.

As experiéncias adquiridas no processo de trabalho exigem um sistema de
comunicacdo que, para Netto e Braz (2006) € a “linguagem articulada”, que
possibilita o aprendizado. Sendo assim, o trabalho ndo se constitui em atividade
isolada, mas, sobretudo, em atividade coletiva, uma vez que o conhecimento vai se
aperfeicoando ou sendo reinventado a partir das experiéncias vivenciadas por outros
sujeitos. A relacdo coletiva propiciada pela atividade do trabalho, além de
transformar a natureza, estabelece relacfes sociais entre os sujeitos. De acordo
com os mesmos autores, “o trabalho ndo é apenas uma atividade especifica de
homens em sociedade € o processo historico pelo qual surgiu o ser desses homens,
o ser social” (NETTO; BRAZ, 2006, p. 34).

No comunismo primitivo, onde o principal meio de producéo era a terra, as
pessoas coletavam os alimentos para a sua sobrevivéncia sendo que, nesse
processo, o trabalho era organizado de forma comunal, garantindo assim a
existéncia humana de forma coletiva. Nesse processo de producdo onde nao
existiam classes, os homens se educavam e as geragfes mais jovens herdavam
conhecimentos e experiéncias das geracbes mais antigas (SAVIANI, 1994). E na
luta pela sobrevivéncia que o conhecimento sobre a natureza vai se construindo e
nesse processo a transmissao dos saberes vai se realizando entre as pessoas e as
trocas acontecem.

Brandé&o (2007) enfatiza que nas aldeias das tribos mais simples o processo

de aprendizagem ocorre na medida em que as criangas imitam os adultos
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conhecedores das crencas, dos costumes e do fazer diario e pela relacdo com o
trabalho. O autor considera também como situacdo de aprendizagem as trocas que

ocorrem entre membros das aldeias, nas mais diversas formas:

[...] as pessoas do grupo trocam bens materiais entre si ou trocam servigos
e significados: na turma de cacada, no barco de pesca, no canto da cozinha
da palhoca, na lavoura familiar ou comunitaria de mandioca, nos grupos de
brincadeiras de meninos e meninas, nas cerimonias religiosas. (BRANDAO,
2007, p. 18)

A educacdo se faz presente em todas as agbes do ser humano, ela se
constroi a medida que cada pessoa ou grupo social desenvolve suas vidas, seus
costumes, seus habitos, seu jeito de viver, de se relacionar e de manifestar sua
cultura. Portanto, pensar em educagdo nao se limita compreender a instituicao
escolar como a Unica fonte de transmissé@o do saber, embora esta tenha se tornado
hegemobnica na sociedade capitalista. Tomando a educacdo como um processo
natural, intrinseco ao ser humano, Brandao (2007, p. 10) enfatiza que:

A educacédo é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacgé@o que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, o segredo da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia
gue qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza, e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria
educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as

vezes a inculcar - de geragdo em geracao, a necessidade de existéncia de
sua ordem.

Conforme reflexao do autor, a educacédo nao € unilateral, pois cada povo ou
grupo social, expressa uma forma diferente de educacdo, a medida que suas
necessidades vao surgindo. A educacdo se faz pelas experiéncias que se adquirem
na relacdo com a natureza e essas experiéncias ao serem socializadas criam
situacbes de aprendizagem. Assim como ela pode ser livre, tornando comum o
saber que se apreende por meio da vida e do trabalho, pode também ser importada
por um sistema centralizado de poder para atender a ordem vigente. Para Brandao
(2007), essa imposicao ao manter o controle sobre o saber reforca as desigualdades
entre os homens.

Para compreendermos essa complexidade da educacéo, Brand&o (2007) nos
convida a aprender com o indio, pois eles nos ensinam que a educacdo é para a

humanizacéo do sujeito, sem controle de poder de um sobre o outro. O saber ndo é
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sindnimo de poder, mas é condi¢cdo necessaria para o ato de ensinar as crengas, 0S
valores, as regras, 0s costumes e, sobretudo, a relacdo com o trabalho, com a
natureza.

Para Branddo (2007) o saber construido nas relacdes coletivas da
comunidade envolve situacdes de aprendizagem interpessoais, entre membros da
familia e da prépria comunidade. Nessa relacdo todos aprendem e ensinam oS
costumes da tribo e assim o saber torna todos os membros aptos a convivéncia
social. A educacdo que humaniza na comunidade entre os seres humanos vai
perdendo o sentido a medida que a terra torna-se propriedade privada e comeca a
divisdo social do trabalho, bem como a divisdo de classe. Esse € 0 momento em que
a educacdao se sujeita a pedagogia e por meio de seus métodos e regras transforma

a educacdo em ensino, conforme afirma Brandao (2007, p. 27):

Entdo € o comego de quando a sociedade se depara e aos poucos opde: 0
gue faz, o que se sabe com o que se faz e o que se faz com o que se sabe.
Entdo € quando, entre outras categorias de especialidades sociais,
aparecem as de saber e de ensinar a saber. Este € o come¢o do momento
em que a educacgéo vira o ensino que inventa a pedagogia, reduz a aldeia a
escola e transforma “todos” no educador.

E como surgirﬁento da escola que comeca a divisdo social do saber. O saber
da tribo se divide e se distribui desigualmente e passa a afirmar a diferenca e negar
0 saber da comunidade. Agora o saber é distribuido de acordo com a posi¢ao social
que se ocupa no sistema politico em que o grupo mantém relagdes. Enquanto uns
aprendem para dominar, outros para serem dominados. Desta forma todos
aprendem de acordo com os interesses de dada sociedade e para desenvolver
determinada funcéo, estabelecendo-se ai a desigualdade da educacao.

Segundo Brandao (2007), a educacdo separada das praticas sociais e da
vida, somente existe em comunidades onde ha divisdo social do trabalho, ao
contrario, a educacao existe sem haver escola, assim como existe aprendizado sem
haver ensino. Portanto, a divisdo social do trabalho além de deter o controle politico
sobre a educacdo, também detém controle sobre outras praticas sociais, como a
medicina, a religido e o lazer. Assim a educacdo deixa de ser uma pratica
comunitaria € mantém-se sobre o controle de especialistas detentores do saber.

A educacdo, ao ser presa a escola em maos de educadores a servico dos
senhores, comeca a reproduzir desigualdades sociais, pois se utiliza de leis e

sistemas pedagogicos a servico do poder de uns sobre o trabalho e a vida de
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muitos. Assim um tipo de educagéo pode tornar os sujeitos livres compartilhando o
saber e a vida em comunidade e outro tipo de educacédo pode tornar 0S mesmos
sujeitos a se relacionarem de forma hierarquica, uns para serem senhores, para

mandar e outros para serem escravos, para obedecer (BRANDAO, 2007).

2.1 DA EDUCACAOQO CLASSICA A ESCOLA CENTRALIZADORA DO SABER

O surgimento da escola ocorreu na Grécia com a divisdo social do saber entre
tecne® e teoria.> A tecne significava normas de trabalho em que o saber era
necessario para a realizacdo do trabalho considerado mais rustico, desenvolvido
pelos trabalhadores manuais, os livres e 0s escravos. A teoria significava as normas
de vida, em que o saber era ensinado com a finalidade de formar homens nobres
para participagcdo politica na sociedade grega. A educacdo dos jovens e nobres
livres se dava na perspectiva da teoria, que era o saber para assumir funcbes de
comando e ndo de fazer como se previa na tecne. Nesse modelo o jovem livre e
nobre ascende em direcéo aos graus mais elevados onde a educacéo forma modelo
de “adulto educado”.

Desta forma os processos de aprendizagem se davam de duas formas
diferentes, uma era destinada a formacdo do trabalhador bracal e a outra era a
formacdo do homem politico. Essa educacdo diferenciada acontece quando a
riqgueza da polis grega estabelece estruturas de oposicao entre as classes, livres e
escravos e entre nobres e plebeus. Mas, antes desse modelo de educacao dirigida
de acordo com cada classe social, a educacdo que houve em Atenas e Esparta
voltava-se a fins coletivos por toda a parte onde as pessoas conviviam em
comunidade. A educacdo que preparava para a vida na polis era chamada de

Paideia® que significava a formacado plena e harménica do homem. Essa educacéo

*Tecne — Técnica — do grego technikés conjunto de regras préaticas ou procedimentos adotados em
um oficio de modo a se obter os resultados visados. Habilidade pratica” (JAPIASSU e MARCONDES,
2008, p. 264). Segundo esses autores na concepc¢do classica, na Grécia Antiga, ndo havia interacédo
entre ciéncia e técnica. [...] A técnica como conhecimento pratico visava a um objetivo sem este ter
relacdo com a teoria.
® Teoria — na filosofia classica significa “conhecimento especulativo, abstrato, puro, que se afasta do
mundo da experiéncia concreta, sensivel. Saber puro, sem preocupagao pratica” (JAPIASSU, 2008,
.266).
Segundo Gadotti (1999, p.30 apud NASCIMENTO, 2009, p. 46) “a Grécia atingiu o ideal mais
avancado da educacédo na Antiguidade: a paideia, uma educacédo integral, que consistia na integracao
entre a cultura da sociedade e a criagao individual de outra cultura numa influéncia reciproca. Os
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que envolvia o corpo e a consciéncia do homem comecava fora de casa, apds os
sete anos de idade. Pois antes dessa idade a crianga era educada pela familia.

Mesmo no apogeu da democracia, Atenas ainda mantinha uma educacéo de
estilo militar voltada apenas a formacdo do cidaddo nobre. Aos escravos, assim
como os demais trabalhadores manuais era negado o direto de saber que existia na
paideia. Somente a partir da democratizacdo da cultura e da participacdo na vida
publica € que surge a necessidade de democratizar o saber e assim a escola surge
para atender o menino livre da Cidade-Estado. Mas essa escola que ensina as
primeiras letras e a contar € restrita ao escravo, permite 0 acesso ao menino livre e
plebeu que por ndo poder dar continuidade aos estudos para nela e o menino livre e
nobre tem acesso a ela e prossegue nos estudos na dire¢cdo a outros graus de
educacao que garante a formagao do “adulto educado”, ou seja, a educagao que o
habilite ao mando.

Essas divisdbes de saberes produziam diferencas entre os educadores da
Grécia Antiga, de um lado os despreziveis mestres-escola e artesdes professores
com a pratica de formar para o trabalho, de outro, escravos pedagogos e
educadores nobres, ou de cidadaos nobres, que educavam para a vida assim como
para exercer o poder que determina a vida social. Assim a pessoa plenamente
madura como cidaddo, militar e politico representava a obra de arte da paideia.

Nesse sentido Brandao (2007, p. 44) ressalta o ideal de educacéo da Grécia:

Assim, o ideal da educacgdo € reproduzir uma ordem social idealmente
concebida como perfeita e necessaria, através da transmissdo, de geracao
a geracao, das crencas, valores e habilidades que tornavam um homem tao
mais perfeito quanto mais preparado para viver a cidade a que servia. E
nada poderia haver de mais precioso e um homem livre e educado do que o
préprio saber e a identidade de sabio que ele atribui ao homem.

A educacgdo na Grécia comecgou a ser pensada como formadora de espirito
somente a partir da influéncia de Socrates e Epicuro. Esse tipo de educacgdo primava
pela busca desinteressada da verdade, pela consciéncia e pelo autoconhecimento,
mas foram os filésofos sofistas que democratizaram o ensino superior, porém sob a
l6gica de mercado, em que se pagava para ter acesso ao ensino, cuja educacao

previa uma formagéo imediata de uma elite para exercer a fungéo politica.

gregos criaram uma pedagogia da eficiéncia individual e, concomitantemente, da liberdade e da
convivéncia social e politica”.
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A crise de tirania que ocorreu por volta do século VI a.C. possibilitou aos
cidadaos livres, participarem da vida politica e isso implica na preparacdo do homem
para o exercicio da cidadania, ou seja, € necessario aprender para legislar e
participar das assembleias de representacdo politica. Sendo assim os sofistas se
preocupam em formar o cidaddo para a oratéria, pois para a atividade politica a
retdrica era uma habilidade fundamental. Essa educagédo, com o tempo, deixa de ser
privada e torna-se de interesse publico, através de leis que regulem direitos e
mantenham o controle da educacdo. Para impedir o distanciamento da patria de
origem que ameagava perder a cultura, 0os gregos expandiram suas escolas para o
mundo inteiro. Segundo Branddo (2007), a educacdo classica dos gregos era
orientada pelo principio da formacao do cidadao perfeito de acordo com o ideal de
homem livre e sabio, ou seja, o cidad&o politico a servi¢o da polis.

Na sociedade romana, a educacdo da crianca e do adolescente era uma
tarefa doméstica que buscava a formacdo da consciéncia moral, em que o adulto
educado fosse capaz de renunciar a si proprio em prol da comunidade. Ao contréario
da educacdo em Atenas, que primava pela formacéo fisica e intelectual do cidadao,
para pensar, governar e guerrear, Roma dedicava ao trabalho com a terra, assim a
educacdo do homem era voltada para o trabalho, para a vida e para a comunidade.
A familia prolonga a primeira educagéo das criangas, mesmo com a existéncia do
Estado, pois evita de entregar a crian¢a a educacao estatal ou fora do lar.

Com o surgimento da nobreza enriquecida pelos excedentes da agricultura a
educacado passa a formar o homem n&o mais para o trabalho com a terra, mas para
a politica, criando assim as regras do Império e um modelo de educacao para livre e
escravos, senhores e servos. Aos poucos a educacdo vai deixando de formar o
homem pra o trabalho com a terra para formar o futuro guerreiro, o funcionario
imperial e os dirigentes do império. E o momento que o ensino de educar realizado
pela familia se opde ao ensino para instruir que acontece por meio da venda do
saber de ler e contar.

A educacdo romana ficou por quase toda sua histéria sob a responsabilidade
da iniciativa privada, estando o Estado ausente da tarefa de educar. A escola publica
surge em Roma por vota do século IV mantida com recursos dos municipios. A
crianga romana tinha acesso as lojas de ensino ap0s a idade de sete anos, onde
aprendia as primeiras letras, aos 12 frequentava a escola de grammaticus e aos 16

estava apta a frequentar a escola do lector. Essa estrutura de educagdo romana que
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era praticada em Roma influenciou nossa educacdo até os dias atuais, pois
herdamos algumas de suas caracteristicas.

Essa educacédo de escola praticada em Roma, que ndo se diferencia tanto da
educacao desenvolvida nas cidades gregas se espalha pela peninsula italica e logo
depois por todo o mundo. Segundo Brand&o (2007) & medida que 0s romanos vao
conquistando continentes, vai impondo aos mesmos sua vontade e sua visdo de
mundo enquanto dominador.

A estrutura de ensino no Brasil deriva desse tipo de educacao desenvolvido
na Grécia e em Roma, em que a divisao social do saber continua sendo mantida nas
escolas. Embora a legislacdo educacional atual apresente um conceito mais
abrangente de educacao e determine sua finalidade, as contradicbes se apresentam
na realidade educacional. A Lei de Diretrizes e Bases- LDB, Lei n° 9.394/96 no Art.
1°, § 1° e 2° determina que:

A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias.

§ 2° - A educacgéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

No art. 1° da LDB n°® 9.394/96 amplia-se os espacos de possibilidade da
educacao, assim, a educacéo abrange todos os espacos de convivéncia humana. O
texto da referida Lei nos remete a ideia de educagdo em seu sentido pleno como
vimos na sociedade primitiva em que a aprendizagem humaniza por meio das
relacdes entre os seres humanos. Porém, em seu § 1° percebe-se que o conceito de
educacao da destaque a escola, assim a escola ganha centralidade e predominancia
quando se trata do processo de aprendizagem. O conhecimento construido nas
praticas e relagdes sociais parece ignorado e relegado a planos secundarios. No §
2° da mesma Lei evidencia-se a vinculacdo da educagao com o mundo do trabalho e
a prética social. Essa vinculacdo pode reafirmar o modelo de escola que, segundo
Nascimento (2009), dividiu historicamente o ensino entre “o fazer” e “o pensar’. A
vinculacgio ao mundo do trabalho tem sido compreendida ou mesmo
intencionalmente imposta sob uma légica de formacdo de forca de trabalho para o

sistema capitalista.
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O ensino tem assumido forma dominante de educacdo, onde representa 0s
interesses dos grupos hegemodnicos do poder. Através de varias estratégias e
mecanismos, ele é desenvolvido para construir seres humanos obedientes e
consumistas dessa sociedade capitalista. Os seres humanos sdo tratados como
coisas que precisam ser moldadas, treinadas para atender os interesses e desejos
de tal sociedade. Assim a educacao tem se configurado e perdido sua esséncia de
formacao de seres humanizados.

A legislacdo educacional ndo diferencia a educacdo para determinados
sujeitos ou realidades, a mesma educacdo que vem pronta serve a todos. Significa
dizer que “reflete os interesses ocultos de uma sociedade desigual que legitima os
interesses da classe dominante que é o sujeito do ato de pensar, refletir, escolher e
impor o que deve ser a escola e sua proposta pedagogica” (NASCIMENTO, 2009,
p.39). Dessa forma fica evidente que os sujeitos ndo possuem liberdade para propor,
concordar ou discordar da educacdo que almejam para si. Isso porque ela
intencionalmente j4 vem pronta, para garantir o consenso de todos e manté-los em
condicdo de dominados. Para Nascimento (2009, p. 40-41) a continuidade dessa
forma de educacdo traz varias consequéncias:

[...] distanciamento cada vez maior entre ricos e pobres, aumento da
concentracdo de renda, desemprego em massa, aumento da pobreza e da
miserabilidade social, etc. Por outro lado, seu contraste a partir do
consumismo desenfreado, individualismo extremo e a lei da livre-
concorréncia. Com o paradigma iluminista-industrial os valores e interesses
estdo condicionados pela busca incondicional do lucro e da acumulagédo. O
homem tem que se adequar a esses valores e interesses, ou seja, adequar-

se a sociedade industrial e do consumo. A escola moderna serve a esses
valores e interesses.

Todavia, esse modelo de educacgédo oferecida via escola que fortalece os
interesses burgueses precisa ser superado por uma educacdo que efetivamente
pense o0 ser humano como centralidade no processo de formacdo para que as
mudancgas sociais se concretizem e possibilitem que todos tenham condi¢cbes
concretas de viver em uma sociedade mais justa e menos desigual. E valido
ressaltar a importancia da educacdo para que as mudangas ocorram, mas nao
podemos atribuir toda a responsabilidade a ela, pois a questdo maior € romper com
a estrutura capitalista que rege tal sociedade. Nesse sentido as contribuicées de
Mészaros (2008) sédo fundamentais para o entendimento do papel da educacao para

além do capital.
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Para Mészaros (2008) a educacado tem possibilidade de mudanca, mas por si
s6é ndo da conta de transformar a sociedade, pois ressalta a necessidade de
rompimento com a légica do capital, para que seja possivel construir uma alternativa

diferenciada de educacéo. Sobre isso o autor nos diz que:

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais € 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educacdo &
inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢cdes de mudangca. Mas, sem um acordo
sobre esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso
néo se valorize um determinado modo de reproducéo da sociedade como o
necessario quadro de intercambio social, serdo admitidos, em nome da
reforma, apenas alguns ajustes menores em todos os ambitos incluindo o
da educagdo (MESZAROS, 2008, p. 25).

Para o autor, os ajustes nos processos educacionais, que ao longo do tempo
vem sendo realizados, em nada tem alterado o sentido da educacdo para uma
perspectiva de transformacéo social. Apenas tem servido para ajustar falhas, mas
sua estrutura continua inalterada as determinacfes do sistema de reproducdo da
sociedade capitalista.

A concepcéo estreita de educacédo limitada a estrutura formal funciona como
mecanismo de conformacdo e criadora de consensos da ordem estabelecida,
atribuindo aos individuos a responsabilidade de reproduzir os valores de tal
sociedade. Nesse sentido, Mészaros (2008, p. 44) afirma que a educacdo € uma
questdo de “internalizacdo”, ou seja, os individuos “devem ser induzidos a uma
aceitacdo ativa [...] dos principios reprodutivos orientadores dominantes na propria
sociedade, adequados a sua posi¢cdo na ordem social, e de acordo com as tarefas
reprodutivas que lhe foram atribuidas”.

A medida que os individuos internalizam as determinacdes da ordem vigente,
passam a aceita-las de modo inquestionavel, e assim tornam-se reprodutores de
valores que se fundamentam no individualismo, na competi¢do, onde as aspiracdes
pessoas se sobrepdem as questdes de interesse coletivo.

Contudo, “romper com a légica do capital na area da educagédo equivale,
portanto, a substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de
internalizacéo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente” (MESZAROS,

2008, p. 47). E importante ressaltar a critica que o autor realiza sobre a educacéo
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institucionalizada que na forma “internalizada” transmite os valores da sociedade

dominante.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se nao pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade, seja na forma ‘internalizada’ (isto €, pelos individuos
devidamente ‘educados e aceitos) ou através de uma dominagéo estrutural
e uma subordinag&o hierarquica e implacavelmente imposta. (MESZAROS,
2008, p. 35)

Para Mészaros (2008) a educacdo nao se limita no campo da educacao
formal, onde o processo de aprendizagem esta ancorado nas determinacfes das
estruturas politicas da sociedade mercantilizada, ela tem um sentido muito mais
abrangente. E um processo que deve ou deveria compreender o fenémeno
educativo na perspectiva de emancipacdo humana, e para isto deve romper com a
estrutura social vigente, pela negacdo da sociedade capitalista, que por meio de
seus valores, vem impondo aos individuos as mais cruéis condi¢cdes de existéncia,
através da exploracao da forca de trabalho, pela exploracdo dos recursos naturais
essenciais a vida, e por toda forma de exploracdo que leve o ser humano a condi¢céo
de miséria, em funcéo do lucro.

O sentido abrangente de educacéo no qual o autor faz referéncia é sintetizado
no seguinte comentario que amplia a educacdo para além da instituicdo da

educacional formal:

Pois muito de nosso processo continuo de aprendizagem se situa,
felizmente, fora das instituicbes educacionais formais. Felizmente, porque
esses processos ndo podem ser manipulados e controlados de imediato
pela estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada.
Eles comportam tudo, desde o surgimento de nossas respostas criticas em
relacdo ao ambiente material mais ou menos carente em nossa primeira
infancia, do nosso primeiro encontro com a poesia e a arte, passando por
nossas diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um escrutinio racional,
feito por nd6s mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e, claro,
até o nosso envolvimento, de muitas diferentes maneiras e ao longo da
vida, em conflitos e confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e
sociais dos nossos dias. Apenas uma pequena parte disso tudo esta
diretamente ligada a educacdo formal. Contudo, 0s processos acima
descritos tem uma importancia, ndo s6 nos nossos primeiros anos de
formag&o, como durante a nossa vida, quando tanto deve ser reavaliado e
trazido a uma unidade coerente, organica e viavel, sem a qual nao
poderiamos adquirir uma personalidade, e nos fragmentariamos em
pedacos sem valor, deficientes mesmo a servigo de objetivos sociopoliticos
autoritarios. (MESZAROS, 2008, p. 53)
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A partir da colocagao do autor fica evidente que a educagédo se faz ao longo
da vida, nas mais diversas relacdes e convivio social. Ela acontece nos processos
de aprendizagem que 0s sujeitos desenvolvem uns com 0S outros por meio da
atividade do trabalho, nas organizacdes politicas, na militancia social, enfim nas
mais diversas situacdes concretas que 0s sujeitos enfrentam e compartilham
cotidianamente.

Contudo, a funcdo da escola seria resignificar esses conhecimentos
assumindo a tarefa de problematizadora da realidade concreta e questionadora das
contradicOes existentes. Nesse sentido a escola contribuiria para a compreensao
critica do mundo, de reflexdes que possibilitassem a superacdo da ordem vigente e
nao reforcaria a manutencao das estruturas que estao impostas.

Entretanto, é necessario a superacdo da visdo fragmentada da realidade que
muitos educadores possuem, impedindo-os de compreender a realidade em sua
totalidade. Essa fragmentacao, talvez inconsciente, ndo permite a compreensao da
educacdo como processo continuo, nem como mecanismo de superacdo da
estrutura social predominante.

A concepcdo de educacdo como pratica humanizadora, que humanize as
relacbes sociais, que seja comprometida com a transformacéo social, preconizada
por Mészaros (2008, p.53) pode modificar radicalmente o0 modo de internalizacédo
“‘agora opressivo, que sustenta a concepgcdo dominante do mundo®, e
consequentemente “o dominio do capital pode ser e sera quebrado”. Nessa
perspectiva a educacdo é considerada como desenvolvimento continuo da
consciéncia socialista, “é sem duvida um componente crucial desse grande processo
transformador” (MESZAROS, 2008, p. 115).

Essa compreensao de educacdo como processo transformador é referenciada
também por Freire (2011) em sua expressiva contribuicdo na “Pedagogia do
Oprimido”, o qual é enfatico na critica que realiza a pedagogia dominante em que as
estruturas opressoras da sociedade, por meio de uma concepcédo de educacao
“bancaria”, tem oprimido os homens e impossibilitado de sua libertacdo. Nesse

sentido o autor nos diz o seguinte:

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, hdo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
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praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo. (FREIRE, 2011, p. 93)

A reflexdo acima nos remete a pensar e compreender a importancia da
superacao da concepgdo mecanica da consciéncia que tem o homem como um ser
vazio que deve ser preenchido com os valores e conhecimentos mecanicos a fim de
torna-lo passivo diante da realidade e do mundo. Assim Freire (2011, p. 94) nos
chama a atencdo para uma educacdo que se comprometa com a libertacdo dos
homens, como seres conscientes e que sua consciéncia seja “intencionada ao
mundo. Nao pode ser a do depdésito de conteddo, mas a da problematizacdo dos
homens em suas relagcbes com o mundo”.

Na perspectiva da educacdo problematizadora, Freire (2011) ressalta a
importancia da superacao da concepgao de educacgao “bancaria” em que o educador
vai depositando os conteddos ou um saber estético, desconexo e sem relacdo
nenhuma com a dinamica e a contradicdo existente na sociedade. Essa superacao
pressupde, entre outras questdes, uma nova relacdo entre educador e educando,
em que o fundamento principal dessa relacéo seja o dialogo.

A educacdo como processo dialégico permite a relacdo educador-educando,
numa perspectiva inter-relacional em que ambos se constituem sujeitos no processo
da construcédo do conhecimento. E, essa construcao que deveria ser permanente, 0s
sujeitos vao se tornando autenticamente reflexivos sobre seu papel na relacdo e
compreensao do mundo. Compreensao esta que implica na realizacdo da praxis, ou
seja, reflexao e acao dos sujeitos sobre 0 mundo para transforma-lo.

O exercicio da praxis deve ser continuo e permanente. A busca de conhecer
a realidade deve ser um desafio necessario aos educadores-educandos para que
uma educagéao libertadora se efetive concretamente, sendo assim a agdo humana
n&do pode ser dicotomizada da reflexdo. E na perspectiva da praxis que a educacgio
do campo vem se construindo, seja no campo conceitual, seja na realidade concreta,

como possibilidade de transformacgéo.
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2.2 A EDUCACAO DO CAMPO NA DISPUTA DE PROJETOS SOCIETARIOS

Atualmente a realidade no campo é marcada pela disputa de projetos politicos
antagbnicos que se confrontam por interesses distintos, a fim de garantir a
hegemonia no campo. Tal interesse esta representado por classe social diferente.
De um lado temos uma classe dominante detentora do poder econdmico que vem
garantindo a hegemonia do capital no campo a partir de uma concepc¢ao de campo
como espaco da producdo e desenvolvimento do agronegdcio, um campo sem
gente. Do outro, temos os trabalhadores, que por meio de intenso processo de lutas
vem resistindo e criando condi¢bes de se manter e sobreviver no campo defendendo
um projeto oposto ao projeto capitalista. Um projeto que pensa 0 campo como
territério de reproducdo da vida, das relacdes sociais, da cultura, da organizacéo
politica, enfim que atenda as necessidades do ser humano. Nesse confronto, a
educacdo que nao é neutra, se insere por meio de pedagogias que se vinculam aos
interesses de diferentes classes.

O termo agronegocio estar relacionado a ideia de agribusiness, de origem
norte-americana foi criado para expressar as relacées econdmicas tanto no setor
agropecuario como industrial. No Brasil o vocabulo agribusiness é traduzido pelos
termos agroindustria e complexo agroindustrial para expressar 0 processo de
modernizacdo da agricultura e industrializacdo que se intensificou nos anos de 1970.
(LEITE; MEDEIROS, 2012). Esse modelo econbémico “corresponde a importantes
processos sociais e politicos que resultam de um esforco consciente para
reposicionar o lugar da agropecudria e investir em novas formas de producédo do
reconhecimento de sua importancia” (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 83) e esta
assentado no modelo de producédo capitalista, que privilegia a producdo em grande
escala, por isso a necessidade de grandes extensdes de terra para a producéo de
monocultura para a exportacdo; exploragdo do meio ambiente pelo uso de alta
tecnologia e agrotoxicos; diversificacdo da exploracdo do trabalho, mesmo com a
predominéancia de trabalhadores assalariados temporarios.

O projeto camponés, diferente da logica da producédo capitalista, esta
assentado em um modo de producdo com base na familia, em que se privilegia a
producdo da agricultura para o consumo interno, diversifica a producdo agricola e,
sobretudo o modo de produzir esta associado a forma de viver das familias

camponesas. Carvalho e Costa (2012, p. 29) ressaltam que,
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A expressdo camponesa comporta, na sua concepcao, a especificidade
camponesa e a construcdo da sua autonomia relativa em relacdo aos
capitais. Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva maior de
fortalecimento dos camponeses pela afirmacdo de seu modo de produzir e
de viver, sem com isso negar uma modernidade que se quer camponesa.

O projeto camponés, por manter sua autonomia e uma concepcdo de
producdo contraria a exploracdo para a obtencdo de lucros, tem sido considerado
retrogrado e ineficiente aos padrdes de producdo defendidos pelo agronegdcio.
Nesse projeto o que se predomina sao as relacfes efetivas e simbodlicas que se
constroem entre 0os seres humanos e suas relagdes com a natureza; 0s sentimentos
de solidariedade, valorizacdo da cultura, dos saberes e das experiéncias vivenciadas
na pratica da producdo. Aqui o trabalho tem um sentido educativo, pois € por meio
das experiéncias adquiridas na producéao, pelas familias, que novos ciclos produtivos
vao se desenvolvendo.

Nesse contexto contraditorio, por hegemonia no campo, a educacao se insere
na disputa de ambos 0s projetos, pois 0s interesses e a luta de classes, além da
producdo se manifestam também na educacédo. Assim a educacao tende a defender
propostas diferentes por meio de pedagogias que visam atender 0s interesses que
fundamentam tais projetos.

A educacédo voltada para defender o modelo capitalista de agricultura,
evidentemente privilegia uma formagao “centrada na competicdo, na formacéao para
o ‘mercado de trabalho’, na ‘eficiéncia produtiva’, na ‘integracdo ao sistema’ e no
individualismo”. (NETO, 2011, p. 25-26)

A ideia de que o trabalhador do campo precisa estar capacitado, ou mesmo
modernizado para absorver as novas formas de organizacédo do trabalho e a logica
da produtividade exige que a educacdo organize e crie estruturas pedagodgicas
voltadas a atender a demanda do capital. Assim a educacdo tem servido para
inculcar a ideologia de que o campo nao € espaco de vida, de cultura, mas da
producdo moderna da agricultura capitalista. Esses discursos que os trabalhadores
tem acesso na escola sao absorvidos e os convencem de que o modo de producéo
camponés representa um atraso e a Unica saida seria a produ¢cdo moderna.

Neto (2011, p. 31) destaca a educacao sob o ponto de vista do agronegocio
da seguinte forma:

E uma educacdio proposta para a formacdo da forca de trabalho e para
inculcar ideologias, contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades
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sociais e manutencéo da sociedade de classe. Nao serviria, dessa maneira,
a um projeto de sociedade que atenda aos setores camponeses ou a
qgualquer outro projeto de sociedade que busque superar as relacdes
capitalistas. As propostas apresentadas para introduzir o trabalho na
educacdo, sob os interesses do capital, direcionam-se na preparacao do
aluno para “este” mercado de trabalho alienante e funcional a reproducao
do capital, sob o argumento da preparacdo para “emprego futuro”, que
garanta a insercdo do aluno no mercado de trabalho.

Contraria a esse modelo, que visa apenas a formacédo de forca de trabalho
para a exploracdo capitalista, o projeto camponés prevé uma educacdo que
privilegie a formacdo para superacao da reproducdo do capital. Uma formacéo que
tenha como parametro o ser humano e que seja pensada a partir dos sujeitos que
vivem no campo. Nessa perspectiva a educagcdao camponesa deve compreender o
sujeito em sua totalidade, nas relagcbes sociais, no cotidiano do trabalho, na relacao
com a natureza, no processo de luta por melhorias das condi¢des de vida no campo,

enfim nas mais diversas formas de relacdo e acao desenvolvidas por estes sujeitos.

A educacéo, sendo parte da totalidade social, € um direito de formagéo do
ser humano na sua totalidade social e, assim sendo, ndo pode ser separada
do restante da vida social e nem fragmentada em seu contetdo. Trabalho e
cultura, definidores do processo educativo, sdo fundamentos inseridos na
totalidade das relagbes sociais, estando no centro do contraditério processo
de sociabilidade e formag&o humana. (NETO, 2011, p. 31)

A educacdo nessa visdo, apontada pelo autor ganha um significado de
emancipacdo humana. Nesse sentido é importante ressaltar que o trabalho
apresenta um significado diferente da concepcdo de educacado capitalista, que
prepara o trabalhador para o emprego, para a exploracdo, como um instrumento de
obtencéo de lucros. O trabalho, concebido na ética da educacdo camponesa, deve
estar associado a formagdo humana e, como um principio educativo. Assim o
trabalho “encontra-se no processo de conhecimento da relacdo ser -
humano/natureza, visando a que o educando compreenda a totalidade das relacbes
sociais, culturais, cientificas e praticas do mundo em que esta envolvido” (NETO,
2011, p. 32). E nessa relagdo que a existéncia humana vai se construindo e
reconstruindo.

E na disputa pelo projeto camponés que a educacdo do campo se inscreve
dentro de uma proposta de educacao comprometida com a classe trabalhadora do
campo, que se movimenta, se articula pela conquista de condicdes melhores de
vida. Nessa disputa hegemonica a escola do campo também se insere como parte

da luta pela superacdo do sistema capitalista, com o desafio de “conceber e
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desenvolver uma formacdo contra hegemonica [...] 0 que exige uma formagao
integral dos trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a
transformacdo do mundo e a autotransformagéo humana” (MOLINA; SA, 2012, p.
325).

O conceito de educagao do campo nasce a partir das lutas e como forma de
resisténcia e superacdo ao paradigma de educacdo burguesa, legitimada pelas
politicas publicas da educacao rural fundada em uma concepcdo de educacao
elitista que se fundamentava na logica do latifundio. Os saberes e técnicas dos
trabalhadores eram vistos como algo improdutivo, desta forma o campo n&o era
reconhecido como espaco de vida.

Nesse contexto, a escola rural movida por esse paradigma tem contribuido
para o abandono do campo, além de estimular a negacéo da identidade camponesa.
E importante ressaltar que a educacdo rural esteve e continua vinculada a um
projeto de “desenvolvimento” para o campo, pautado em uma agricultura capitalista
que se realiza por meio da exploracdo da terra e da forca de trabalho dos

camponeses.

Historicamente, o conceito de educacgdo rural esteve associado a uma
educacéo precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos, [...].
Tinha como pano de fundo um espaco rural visto como inferior, arcaico. Os
timidos programas que ocorreram no Brasil para a educacgéo rural foram
pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas
prontos para eles. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 61).

Como bem afirma o autor, a educacédo rural sempre foi relegada a planos
secundarios, pois ndo havia interesse politico por parte de governantes em oferecer
uma educacao que fosse pensada a partir dos sujeitos do campo, tendo em vista
gue sua origem estd na base do pensamento latifundista, em que o interesse é
garantir o poder sobre as terras e as pessoas que habitam. Para Fernandes e Molina
(2004, p. 62) “A educacgao rural projeta um territorio alienado porque propde para os
grupos sociais que vivem do trabalho da terra, um modelo de desenvolvimento que
0Ss expropria”.

Enquanto a educacéao rural é resultado de um projeto pensado e criado para o
povo do campo, que esta associada a projetos de “modernizagdo do campo”, em
que o fundamento se vincula a légica da producdo, a educacdo do campo vem

sendo construida a partir de experiéncias de situacdes concretas vivenciadas pelo
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povo do campo, de modo que pensa o campo como territério’ de reproducdo das
relacBes sociais. E a partir da compreens&o de que o campo € espaco de vida e néo
somente da producdo de mercadorias e de negécio que o conceito de educacédo do
campo ganha importancia.
Como conceito em construcéo, a Educacdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se
como uma categoria de analise da situacdo ou de praticas e politicas de
educacéo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominacgdes, E, como analise, € também
compreensado da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda nao
desenvolvidas historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas

transformagBes em curso em algumas préaticas educativas concretas e na
forma de construir politicas de educacdo. (CALDART, 2012, p. 257)

Para a autora, o conceito de educacao do campo vai se construindo a medida
gue as experiéncias advindas da pratica social vdo acontecendo, seja no processo
de militAncia politica, na mobilizacdo social, nas experiéncias educativas e nas
novas necessidades que possam surgir. E ainda considera que a educacdo do
campo se identifica pelos sujeitos que a constituem:

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que por tras da indicacdo geogréfica e da frieza de dados
estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde
as relacdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em
suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de

diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizacdes, movimentos
sociais (CALDART, 2002, p. 27).

Nesse sentido podemos dizer que ele nasce a partir das experiéncias de
lutas pelo direito a educagdo e por um projeto politico pedagdgico pensado e
construido a partir dos mais diversos sujeitos do campo. Os sujeitos do campo,
conforme destaca o inciso | do Decreto 7352/2010, séo: os povos indigenas, 0s
agricultores familiares, comunidades tradicionais e camponesas, 0s extrativistas, 0s
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0S povos
da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicbes materiais de
existéncia a partir do trabalho no campo (BRASIL, 2010).

Na mesma logica de pensamento acerca do conceito de educacdo do campo
Jesus (2004, p. 113) destaca:

" Definido como espaco politico por exceléncia, campo de acdo e de poder, onde se realizam
determinadas relagfes sociais (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 53).



36

Educacdo do Campo € um conceito que ndo se fecha nele mesmo, pois
incorpora a propria dindmica dos movimentos sociais do campo e
intelectuais que se dedicam a questao agraria brasileira, aos problemas da
exclusdo social, da distribuicdo desigual da terra e da renda aos problemas
de soberania alimentar, das patentes, entre outros.

Para a autora este conceito tem como intencionalidade o enfrentamento ao
paradigma® agrario capitalista que foi e continua imposto no pais. Esse paradigma
capitalista desconsiderou os saberes, 0os conhecimentos dos que vivem no campo.
Os camponeses foram tratados como improdutivos por ndo produzirem para a
exportacdo ou para o agronegocio e considerados atrasados por ndo seguirem a
mesma logica racionalizante do capital.

Ainda sobre a definicdo de Educacdo do Campo, Fernandes (2004, p.141)

ressalta que:

A educacédo do Campo € um conceito cunhado com a preocupacéo de se
delimitar um territ6rio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade. Quando
pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um
mundo, vivemos um nao-lugar. Isso acontece com a populagdo do campo
guando pensa o mundo e, evidentemente, o seu préprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao estranhamento de si
mesmo, o que dificulta muito a constru¢cdo da identidade, condi¢éo
fundamental da formacéao cultural.

Para o autor o conceito de educacdo do campo se constréi a partir da
realidade vivenciada pelos povos do campo. A situacédo de exclusédo, a negacao dos
minimos direitos sociais que deveriam ser garantidos aos trabalhadores do campo, a
auséncia de uma educacao que possibilitasse a afirmacéo de sua identidade cultural
e autonomia de pensar e construir uma proposta pedagdégica vinculada a sua
realidade tem sido referéncia para a constru¢do do conceito de educacao do campo.

A educacdo do campo n&o se limita ao ambito educacional em si, mas se
insere na luta contra o latifindio e na busca da efetivacdo e um projeto de
“‘desenvolvimento” para 0 campo que pense o campo como espaco de vida, espago
de gente, de producao coletiva, e de valores sem exploracéo dos trabalhadores.

A educacdo do campo precisa ser uma educacdo diferenciada, isto é,

alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacdo, no sentido amplo do
processo de formacao humana que constroi referenciais culturais e politicas

® Entendido como uma “nova forma de pensar [...] que ndo se esgota em um unico modelo nem se
fecha em um (nico momento da histéria, visto que existem muitas formas de pensar que interferem
em nossas acdes e séo elas que nos fazem crer que vivemos sempre em transi¢cdo e em coexisténcia
de diferentes paradigmas”. (JESUS, 2004, p. 110)
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para a intervencéo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando
a uma humanidade mais plena e feliz (TEXTO BASE, 1999, p. 24).

Pensar a educacao nessa perspectiva € romper com o modelo de educacao
gue esteve (a ainda continua) presente nas escolas do campo, distanciando cada
vez mais criancas, jovens e adultos de sua relacdo identitaria, negando seus
saberes e impondo um padréo cultural da classe dominante.

A imposigcdo da cultura dominante parece ser um dos condicionantes que
favorece aos jovens que vivem no campo projetarem seu futuro na perspectiva de
vida na cidade, e outros desistirem da escola por ndo perceberem nenhuma relacéo
com seu modo de vida, com o trabalho, com seus saberes. ISsO representa a
negacao de qualquer possibilidade de jovens de se afirmarem enquanto sujeitos de
direito, construtor de sua historia.

Segundo Caldart (2004), a logica de que para poder estudar é necessario sair
do campo, ou que para sair do campo é necessario estudar tem sido incorporado
pela populacdo do campo e se tornado um circulo vicioso. Mas essa logica traz
consigo, a ideia de exclusdo social que segundo a autora “é¢ um dos
desdobramentos perversos da opc¢do de (sub) desenvolvimento do pais feito pelas
elites brasileiras” (CALDART, 2004, p. 110). A partir dessa ideia os sujeitos
internalizam e passam aceitar que para viver no campo nao precisa de tanto saber.

Para desconstruir essa ideia seria imprescindivel que a escola assumisse 0
papel de mediadora do conhecimento, ressignificando os saberes construidos na
pratica dos sujeitos e, sobretudo proporcionar as pessoas o entendimento de que o
saber geral institucionalizado é um direito social de todo cidadao, independente do
espaco/territorio que este ocupe. Corroborando com essa ideia, Arroyo (1999)
enfatiza que a escola deveria funcionar como um instrumento de mediacdo e
sistematizacdo dos conhecimentos produzidos nos diversos espacos de convivéncia
dos sujeitos.

Portanto, a escola deve,

Interpretar esses processos formativos que acontecem fora, fazer uma
sintese, organizar o0 conhecimento, socializar o saber e a cultura
historicamente produzida, dar instrumentos cientifico-técnicos para
interpretar e intervir na realidade, na producao e na sociedade (ARROYO,
1999, p. 27).

Ainda, segundo esse autor, 0os saberes escolares representam direitos dos

sujeitos do campo, todavia, esses saberes devem estar relacionados, sintonizados,



38

enfim, deve existir uma relacéo de proximidade com os saberes, valores construidos
na préatica social desses sujeitos. Nessa perspectiva Caldart (2004, p. 110) afirma

gue a escola do campo,

Nao é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola reconhecendo
e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito.

Compreender a escola nessa perspectiva é acreditar em uma educacao
diferenciada que n&do se resuma apenas em ensinar a ler, escrever e a contar, ou
simplesmente transmitir 0 conhecimento sem proporcionar a reflexdo, como sempre
marcou (e ainda continua) a histéria da educacdo brasileira, especialmente do
campo.

Paulo Freire (1996, p. 30), no seguinte questionamento: “Por que nao
estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares fundamental aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos?” nos reforga a ideia de que é
necessario o respeito pelos saberes e experiéncias dos educandos, mas, sobretudo
instiga-los a refletir sobre sua propria condicao e realidade.

Condizente com as ideias de Freire, Leite (2002, p. 99) destaca:

A fung@o da escola é permitir que o aluno tenha visdes diferenciadas de
mundo e de vida, de trabalho e de producdo, de novas interpretacfes da
realidade, sem, contudo, perder aquilo que Ihe é préprio, aquilo que Ihe é
identificador.

Todavia, é necessario que a escola e os educadores assumam a educacédo
como Cultura Popular, a qual Branddo (2002) define como uma educacao
revolucionaria, que possibilita a consciéncia politica para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e menos desigual. Nesse sentido, Freire (1996) propde que os
educadores e a escola em geral discutam com os educandos as experiéncias dos
descasos do poder publico, as situagfes de exclusdo que tem marcado a vida dessa
populacdo. Assim, a escola passa de ocultadora de verdades, para mecanismo de
contestacao dos valores dominantes.

No entanto, importa ressaltar que pensar a relacéo entre escola e realidade
social é pensar antes de tudo em uma educacéo diferenciada que ndo seja copia de
modelos que vem reproduzindo os interesses da classe dominante, mas que “tém os

seus valores singulares que vao a dire¢cdo contraria aos valores burgueses”
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(FERNANDES, 1999, p. 65). Em outras palavras, uma educacao que seja construida
a partir de uma pedagogia que leve em consideracdo o tempo social, o processo
produtivo, a compreensdo das contradicdes existentes na realidade social dos
educandos. Nesse sentido a Pedagogia da Alternancia, como proposta metodologica
se constitui referéncia na educagao do campo.

A pedagogia da alternancia teve sua origem na Franga, nas primeiras
décadas do século XX. Surgiu da preocupacédo de agricultores em manter os filhos
no campo. Assim os esforcos foram no sentido de criar uma escola que
possibilitasse a escolarizagao dos filhos e garantissem a permanéncia dos mesmos
junto & familia. (ROCHA; MARTINS, 2011).

Como alternativa para a populacdo do campo, a alternancia € o eixo central
das Casas Familiares Rurais da Franca e foi se expandido como experiéncia
educativa em varios paises centrais e nos emergentes, como no Brasil. A formacéo
por alternancia tem como objetivo “efetivar a articulacdo entre os pressupostos
tedricos e praticos, porquanto diferenciadas da escola tradicional, substituindo ou
complementando os processos educativos formais, regulamentados pelos sistemas
oficiais de ensino” (SANTOS, 2006, p. 143).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia foi introduzida em 1969, no Espirito
Santo e se expandiu para todas as regioes. O parecer CNE/CEB n° 1/2006 destaca
oito formas de experiéncias em alternancia que vem sendo desenvolvidas no Brasil,
entre essas, algumas oferecem educacdo escolar e outras ndo (QUEIROZ, 2004
apud BRASIL, 2006, p. 2).

a) Escolas Familias Agricolas (EFA), com 123 centros, presentes em 16
estados brasileiros, desenvolvendo os anos finais (segundo
segmento) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio.

b) Casas Familiares Rurais (CFR), com 91 centros, presentes em seis
estados, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional Técnica
de nivel técnico.

C) Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), com 3 centros no Espirito
Santo desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino
Fundamental.

d) Escolas de Assentamentos (EA), com 8 centros no Estado do Espirito
Santo, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino
Fundamental.



40

e) Programa de Formacdo de Jovens Empreséarios Rurais
(PROJOVEM), com 7 centros no estado de S&o Paulo, atuando
somente com cursos de qualificacdo profissional.

f) Escolas Técnicas Estaduais (ETE), com 3 centros localizados no
Estado de Sé&o Paulo.

o)) Casas das Familias Rurais (CDFR), com 3 centros situados nos
Estado da Bahia, Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anos finais
(segundo segmento) do Ensino Fundamental.

h) Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CDEJOR), com 4
centros em estados do sul do Brasil, atuando somente com cursos de
qualificacdo profissional.

Para Rocha e Martins (2011, p. 216) a alternancia € o eixo central dos
Centros Familiares de Formacado por Alternancia que vai além de alternar espacos
fisicos, entre escola e familia. Estd ancorado em alguns principios considerados
fundamentais, como: “a vida ensina mais que a escola, que se aprende também na
familia, a partir da experiéncia do trabalho, da participagdo na comunidade, nas
lutas, na organizacdo, nos movimentos sociais”. As autoras, com base em Begnami
(2003) acrescentam que o conceito de alternancia para muitos autores é definido
como um processo continuo de aprendizagem e formacao por meio de integracéo de
espagcos e tempos que vao além do espaco escolar, onde os saberes e as
experiéncias dos educandos tem centralidade no processo de aprendizagem. Com

base nessa ideia as autoras destacam que:

A alternancia agrega necessariamente o movimento do sujeito no mundo,
em seus diferentes contextos em que estejam inseridos, de forma que esta
alternancia seja integrativa. Nessa perspectiva analitica e pratica, na
alternancia, a realizacdo das atividades é entendida ndao como
complementar, mas de interacdo permanente entre as atividades formativas
e o trabalho do formador no processo educativo, em que 0s sujeitos e 0s
sistemas constituem-se em um movimento dindmico de formacg&do e nao
uma mera transmissdo de conhecimentos. Assim, o0s alternantes séo
considerados pessoas autbnomas, responséaveis, autoras de si mesmas no
processo formativo e a interdisciplinaridade é central para a orientagédo do
trabalho pedagoégico. (ROCHA; MARTINS, 2011, p. 217).

A alterndncia acontece no movimento de ir e vir, para estabelecer a relagédo
entre teoria e pratica, assim 0s espacos/tempos se alternam em tempo escola e
tempo comunidade. No tempo escola, os educandos discutem, refletem e elaboram
uma matriz de estudo para ser desenvolvido no tempo comunidade. No tempo
comunidade, os educandos trabalham e convivem com a familia e a comunidade
onde desenvolvem atividades orientadas a partir de um plano de estudo planejado

durante o tempo escola. “O processo como um todo organiza-se no Plano de
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Formacdo, que por sua vez, estd ancorado na triade ‘Observar, Refletir,
Agir/Transformar” (ROCHA; MARTINS, 2011, p. 217).

Para as autoras € possivel encontrar varias experiéncias e teorias no campo
educacional que se fundamentam na alternancia e se caracterizam a partir de
variagdes da Pedagogia da Alternancia, nesse sentido as autoras assinalam os

seguintes formatos:

Alternancia justapositiva: caracteriza-se pela sucessdo dos tempos ou
periodos consagrados a uma atividade diferente: trabalho ou estudo. Esses
dois momentos ndo tem, nos casos extremos, nenhuma relacéo entre eles:
nenhuma lei o rege e o conteddo de um ndo tem repercussédo sobre o
conteudo do outro;

Alternancia associativa: trata-se de uma associa¢éo por alternancia de uma
formacgdo geral e de uma formacéo profissional. Esse tipo de alternancia
permanece equilibrada e se descobre ai a existéncia da relagéo entre a
atividade escolar e a atividade profissional, mas €, de fato, constituida por
uma simples adicdo e esse vinculo aparece apenas no nivel institucional;
Alternéncia real ou copulativa ou integrativa: € a compenetragdo efetiva de
meios de vida socioprofissional e escolar em uma unidade de tempos
formativos. Essa alternancia sup8e uma estreita conexao entre esses dois
momentos de atividades em todos os niveis, quer sejam individuais,
relacionais, didaticos ou institucionais. Os componentes do sistema
alternante recebem um lugar equilibrado, sem primazia de um sobre outro.
Além disso, a ligagdo permanente que existe entre eles é dindmica e efetua-
se em um movimento de ir e vir, facilitado por essa retroacdo, a integragédo
dos elementos de uma a outra. E também a forma mais complexa da
alternancia, seu dinamismo permitindo uma evolucdo constante. As
relacdes alternantes sdo essencialmente dindmicas. (QUEIROZ, 2004 apud
ROCHA e MARTINS, 2011, p. 217).

Para Silva (2010, p. 186) essas classificacdes vdo além de uma proposicao
ou de uma modalidade de alternéncia, ha a necessidade de instrumentais
pedagogicos, que viabilizem a relagao teoria e pratica, “‘uma organizacdo de
atividades, de técnicas e de instrumentos especificos que [...] estejam em coeréncia
e articulados com o projeto e os principios da formacdo e dos sujeitos envolvidos

nas experiéncias educativas”.
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3 PROGRAMA DE APOIO A FORMACAO SUPERIOR EM LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO - PROCAMPO

3.1 CONTEXTO DE CRIACAO DO PROCAMPO NO BRASIL

As condi¢cdes de vida no campo, marcada por um processo histérico de
exclusdo e negacdo dos direitos minimos que o ser humano necessita para garantir
sua existéncia, tem impulsionado os sujeitos a se mobilizarem na luta pela conquista
de direitos, entre eles a educacéo. A partir da segunda metade da década de 1990
surge o ‘Movimento Por Uma Educag¢do do Campo’ a fim de colocar no cenario das
discussdes politicas a pauta da educacado do campo. Esse movimento mobilizador
da sociedade civil tem pautado a educacdo do campo como um direito de todos os
sujeitos que habitam o espaco do campo, a uma educacado que esteja relacionada
com a vida, com a cultura de onde se vive. Segundo Caldart (2004, p. 152) os
sujeitos que demandam uma educacdo do campo vinculada a transformacao social,

Sao aquelas pessoas que sentem na prépria pele os efeitos desta realidade
perversa, mas que ndo se conformam com ela. S80 0s sujeitos da
resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar do modelo de agricultura cada vez mais excludente;
sujeitos que lutam pela Reforma Agraria; sujeitos da luta por melhores
condi¢cdes de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra dos
quilombos e pela identidade prépria desta heranga; sujeitos da luta pelo
direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em

identidade e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagogicas.

Movidos pela resisténcia e ndo conformados com a desigualdade que marca
a vida no campo, esses sujeitos tem se mobilizado no sentido de reivindicar uma
politica de educacéo, inicialmente para os assentamentos da Reforma Agraria e
depois se amplia para as demais realidades do campo, que fosse vinculada a um
projeto que pensa a educacdo como parte essencial para a transformacéo da
sociedade.

Esse movimento de luta foi protagonizado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, considerado o “movimento social de maior expressdo na
realidade brasileira e um dos de maior relevancia na América Latina” (MONTANO;
DURIGUETTO, 2011, p. 276). Surgiu no contexto da modernizagcdo da agricultura
que impulsionou a concentracdo de terra. Teve sua origem no sul do pais, na

década de 1970, momento em que os conflitos agrarios se intensificavam devido a
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concentracdo fundiaria. O MST possui um carater politico e ideoldgico, e seu
horizonte de luta, além a reforma agraria, é pela construgcdo de uma sociedade
“igualitaria e socialista” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 279).

Sobre o protagonismo do MST foi realizado em 1998 a | Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Basica do Campo em Luziania (GO), em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB), Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A conferéncia se
consolidou em espaco de socializacdo de experiéncia pelos educadores da Reforma
Agréaria e construcdo do debate e proposi¢cdes acerca de um projeto de educacédo
pensado e construido a partir dos sujeitos do campo.

O Movimento Por Uma Educac¢do do Campo ganhou importancia nacional,
despertando interesse de pesquisadores, universidades, instituicbes nacionais e
internacionais que passaram a incorporar a luta ao proporem que a educacdo do
campo fosse afirmada pelo Estado como politica publica. A 1l Conferéncia Nacional
por uma Educacdo do Campo, ocorrida em 2004, expressa a ampliacdo dos sujeitos
sociais dessa luta e avanca no debate sobre a educacdo a medida que o0s
movimentos sociais e sindicais propdem a implantacdo de uma politica de formacéo
de professores do campo.

Essa demanda dos movimentos foi encaminhada ao MEC, através do
documento final da conferéncia, que culminou na constituicAo de um grupo de
trabalho instituido pelo MEC, para elaborar uma politica de formacédo de educadores
do campo. Como resultado do trabalho desse grupo, surge o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo — PROCAMPO.

A institucionalizacédo do curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo
- LPEC se deu por meio da criagio PROCAMPO, em 2006, pelo MEC, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade -
SECAD e da Secretaria de Educagéo Superior - SESU e execuc¢ao financeira do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo — FNDE, com o objetivo de apoiar
os programas de licenciaturas voltados a expanséo da educacao basica no campo.

Para Arroyo (2012) essa politica de formacéo de educadores além de ser uma
politica de acdo afirmativa para corregdo das desigualdades educacionais
apresenta-se como demanda dos povos do campo na busca de uma formagao

politica e identitaria para a construcao de outro projeto de campo.
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Passa a ser defendida como proposta dos povos do campo em processos
de afirmacéo social, politica, cultural e pedagégica. Esses povos atuam
como sujeitos politicos de presencas-reconhecimentos afirmativos (da
agricultura camponesa, do trabalho, de um projeto de campo, da cultura e
valores aprendidos nesse trabalho, na produgdo camponesa) contra o
historico ocultamento e a segregacdo nos processos de dominagao-
subordinacdo (ARROYO, 2012, p. 362).

Nesse sentido, conforme descreve o0 autor, 0 programa se constitui em uma
possibilidade concreta de construcdo de um novo projeto de campo, de
reconhecimento e, sobretudo de autonomia dos sujeitos, desde que a materializacéao
caminhe a partir da concepg¢édo de educacdo do campo proposta pelo movimento
social.

O PROCAMPO foi instituido para estimular a criacdo de cursos regulares de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo promovendo a formacao de educadores
para a docéncia nas etapas e modalidades da educacédo basica, nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo, das populacdes que
trabalham e vivem no campo. Os objetivos previstos pelo programa, de acordo com
a Minuta Original (BRASIL, 2006 apud MOLINA; SA, 2001, p. 358) s&o:

a) Formar educadores para atuacdo especifica junto as populacdes
que trabalham e vivem no e do campo, no ambito das diferentes
etapas e modalidades da Educacédo Bésica, e da diversidade de
acOes pedagdgicas necessario para concretiza-la como direito
humano e como ferramenta de desenvolvimento social,

b) Desenvolver estratégias de formacdo para a docéncia
multidisciplinar em uma organizagdo curricular por areas do
conhecimento nas escolas do campo;

c) Contribuir na construcdo de alternativas de organizagéo do trabalho
escolar e pedagogico que permitam a expansdo da educacao
basica no e do campo, com a rapidez e a qualidade exigida pela
dindmica social em que seus sujeitos se inserem e pela histérica
desigualdade que sofrem;

d) Estimular nas IES e demais parceiros da implementagdo desta
Licenciatura ag¢bes articuladas de ensino, de pesquisa e de
extensédo voltadas para demandas da Educacédo do Campo.

Em cumprimento a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do campo, o MEC
convoca por meio de editais publicos as Instituicdes Publicas de Ensino Superior e
os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —, a apresentarem
Projetos Pedagogicos de cursos presenciais de Licenciatura em Educacdo do
Campo.
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A principio, a proposta do programa visava estimular quatro experiéncias
piloto que iniciava em 2008, na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
Universidade Federal da Bahia — UFBA, Universidade Federal de Sergipe — UFS e
Universidade de Brasilia — UnB. A escolha pelas referidas universidades deu-se em
funcdo do acumulo na experiéncia de formacdo de educadores do campo e por
outras experiéncias desenvolvidas com a implementacao de cursos de licenciaturas
por area de conhecimento. (ROCHA; DINIZ; OLIVEIRA, 2011). Mas, a partir de 2011
a proposta se amplia para todas as regides do pais e 30 (trinta) instituicbes
universitarias passam a ofertar o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo.

Segundo Rocha, Diniz e Oliveira (2011, p. 20) a experiéncia piloto com os
cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo “constituia-se como uma acéo
estratégica e uma experiéncia impar, para assegurar a especificidade da formacéao
na diversidade sociocultural, do direito universal dos povos do campo a educacgéo
publica”.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tiveram uma Minuta,
como documento orientador para elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico. Este
documento aprovado pelo Grupo de Trabalho de Educacdo do Campo — GPT do
MEC teve como proposicédo desenvolver um projeto de formacgéo que articulasse as
etapas da educacdo basica, os anos finais do ensino fundamental e ensino médio e
que a formacdo dos educadores ndo se limitasse a docéncia, mas que O0S
educadores tivessem condicbes de atuar nos diversos processos educativos que
ocorrem na escola e na realidade onde ela esté inserida.

A proposicdo do programa era de que os projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciaturas fossem organizados por areas de conhecimento, como: Linguagens,
Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica,
Ciéncias Agrarias, sendo que os educandos poderiam escolher uma das areas para
aprofundamento e o exercicio da docéncia.

De acordo com a Minuta Original do MEC que estabelece algumas diretrizes
para elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo o perfil profissional dos educadores deve compreender o
conjunto de aprendizado, 0s quais sao:

Docéncia multidisciplinar em uma das areas de conhecimento proposta pelo

curso: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais;
Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias;
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Gestéo de processos educativos escolares, entendida como formacédo para
a educacéo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da Educacéo
Basica, para a construcdo do projeto politico-pedagdgico e para a
organizacao do trabalho escolar e pedagdégico nas escolas do campo;
Gestdo de processos educativos comunitérios, o que significa uma
preparacdo especifica para o trabalho pedagégico com as familias e ou
grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca de equipe e para a
implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel. (BRASIL, 2006 apud MOLINA; SA, 2001, p.361).

De acordo com a Minuta Original do MEC os projetos dos cursos de

Licenciaturas devem considerar as legislagbes educacionais em vigor como as Leis

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96 e Resolucdo

CNE/CEB 1/2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo; o Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolugdo CNE/CP 1/2002
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da

Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

Além desses requisitos legais os projetos devem ainda considerar algumas

orientacdes para a construcdo da base curricular do curso como (BRASIL, 2006
apud MOLINA; SA, 2001, p.361-362) destacamos:

Construcéo do curriculo que contemple e articule uma sélida formacao
do educador nos principios éticos e sociais proprios a atuagdo como
profissionais da educacéo (e particularmente da Educacdo do Campo),
na compreensao tedrica e préatica dos processos de forma¢do humana (e
particularmente processos sociais formadores dos sujeitos do campo),
nas pedagogias, metodologias e didaticas préprias a gestdo de
processos educativos e ao trabalho com os sujeitos da educacdo béasica
(especialmente infancia, adolescéncia e juventude) e nos contelddos
pertinentes as areas de conhecimentos, e em especial na area escolhida
para sua atuacao docente especifica. Uma possibilidade é a organizagdo
curricular através de nucleos de estudo que contemplem e articulem
estes eixos de formacéo.

Organizagdo dos componentes curriculares por areas do conhecimento e
trabalho pedagdgico interdisciplinar (incluindo dentro das possibilidades
também a docéncia multidisciplinar), de modo que os estudantes-
educadores possam vivenciar na pratica de sua formacdo a ldgica
metodoldgica para a qual estdo sendo preparados.

Enfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso e
integrador de outros componentes curriculares, culminando na
elaboracdo de um trabalho monografico com defesa publica.

Processos, metodologias e postura docente que permitam a necessaria
dialética entre educacdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre
rigor intelectual e valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos
educadores em suas praticas educativas e em suas vivéncias
socioculturais.
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e Estagios curriculares que incluem experiéncia de exercicio profissional
prioritariamente nos seguintes ambitos: - docéncia multidisciplinar na
area de conhecimento escolhida em escolas do campo, de educacéo
fundamental ou média; - docéncia ou gestdo de processos educativos
nos anos iniciais de educacdo fundamental e na educacéo infantil; -
participagdo e projetos de desenvolvimentos comunitario vinculados as
escolas do campo, a programas de educac¢éo de jovens e adultos e ou a
movimentos sociais e sindicais, organizagbes nao governamentais ou
outras entidades que desenvolvem atividades educativas ndo escolares
junto as populac¢des do campo.

e Cada Instituicdo podera definir énfase na sua base curricular,
privilegiando alguns recortes tematicos da Educacdo do Campo ou
aprofundando o estudo de determinadas etapas e ou modalidades da
Educacao Basica.

e O projeto do curso devera contemplar todas as areas de conhecimento
previstas para a docéncia multidisciplinar, garantindo estudos bésicos
para o conjunto dos estudantes em cada uma delas, visando uma
possivel atuacdo docente nos anos iniciais da educac¢éo fundamental, e
proporcionando o aprofundamento em uma das &reas (conforme opg¢éo
do estudante) em vista de um preparo especifico para a docéncia nos
anos finais da educacéo fundamental e ou na educacdo média.

Mesmo as instituicbes tendo certa autonomia em relagdo a organizacao
curricular devem considerar essas orientagcdes, visto que as mesmas fazem o
diferencial na Licenciatura, a partir dos principios que norteiam a formacdo. A
relacdo teoria-pratica devem ser indissociadas, por isso a proposta metodoldgica
prevista no programa estd organizada em regime de alterndncia entre
Tempo/Espago Curso e Tempo Espaco Comunidade-Escola do Campo. Essa
proposta metodoldgica permite aos professores educandos a permanecerem no
curso sem comprometer o exercicio de suas atividades e possibilitar as outras
demandas, como os jovens e adultos, 0 acesso na educagao superior sem precisar
deixar de viver no campo, bem como relacionar a vivéncia dos estudantes, o
contexto social e cultural, com a teoria.

A perspectiva interdisciplinar por area de conhecimento prevista nas
orientacdes da Minuta evidencia uma possibilidade de superacéo e fragmentacéo do
saber e da ciéncia e lanca-se para uma formacéo integral do sujeito, bem como
busca superar a visdo disciplinar que sempre orientou a educacao brasileira. Outro
elemento importante previsto na formacdo € a pesquisa como principio educativo,
por possibilitar ao educando identificar os problemas existentes na sua realidade,

refletir sobre os mesmos e pensar em estratégias de intervencao.
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Foi com base nessas orientacdes que as Instituicdes de Ensino Superior - IES
de todas as regifes do pais foram estimuladas a criarem 0s cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo, mas mesmo atendendo as proposi¢cdées do MEC as IES
tiveram também autonomia para atender suas especificidades, de acordo com a

realidade de cada regiao.

3.2 O PROCAMPO NO PARA: ANALISE DA ESTRUTURA PEDAGOGICA

Pensar em promover politicas de acesso a formacéo superior de professores
na educacdo basica é mais que urgente na realidade amazobnica em virtude do
modelo de educacao rural que historicamente tem marcado a realidade educacional
dos povos que vivem no campo, fundamentada na logica da produtividade, na
exploracdo da natureza e na forca de trabalho humano.

A insercdo da Amazbnia ao grande capital tem favorecido e estimulado
aquela logica, baseada num modelo de desenvolvimento que privilegia a
acumulacdo do capital, em detrimento da sustentabilidade, por meio de varias
atividades econbmicas, entre outras, destacamos a plantacdo de soja, producao
extensiva de gado e exploracdo mineral.

No Estado do Para o modelo de desenvolvimento imposto pela légica do
agronegocio se assenta no cultivo de grandes extensdes de terra para a producdo
de soja. Segundo Fialho Nascimento (2006, p.153) “a ocupagao da regido sul do
estado do Para pela cultura da soja, promete ser a mais devastadora, especialmente
em termos ambientais e humanos [...]. Milhdes de hectares de floresta nativa ja
foram derrubadas para dar lugar a essa monocultura”.

O agronegdcio, além de provocar a degradacdo ambiental e exploracdo da
forca de trabalho humana através da producdo da soja, por dominar as tecnologias
de producdo e as politicas de desenvolvimento, nega a pratica da agricultura
camponesa, por esta ndo inserir-se aos padroes econdmicos desse modelo
produtivo. Por isso a agricultura camponesa € considerada atrasada e as técnicas
dos trabalhadores séo vistas como improdutivas.

Esse modelo de desenvolvimento que vem sendo implementado na Amazonia
e em especial no estado do Para tem sido referéncia para educacdo desenvolvida

no campo. A partir de uma concepcao de educacéao assistencialista e generalista as
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politicas publicas educacionais direcionadas as demandas do campo tém negado
cada vez mais a identidade desses sujeitos e imposto uma formacao de
trabalhadores que sejam funcionais a reproducdo do capital. Essas politicas de
carater generalista privilegiam uma formacdo a partir do urbano sem levar em
consideracao a diversidade de coletivos humanos que habitam no campo e carecem
de uma formacgé&o que supere a l6gica produtivista.

Em contraponto a essas politicas destinadas a formar trabalhadores com
competéncias para atender o mercado capitalista e garantir uma educacao para o
consenso e conformacdo da ordem social, 0s movimentos sociais caminham no
sentido da construgcdo de politicas publicas sob outra logica. Assim afirmam Tafarel
e Molina (2012, p. 573).

Sua perspectiva é garantir os direitos sociais a todos os camponeses,
especialmente os direitos & educacdo. Para isso, exigem ndo qualquer
politica, mas uma politica diferenciada na forma e no contelido, definida
com sua presenca e participacdo. O protagonismo que 0S movimentos
sociais de trabalhadores rurais vém tendo na Ultima década para a
promoc¢do do avanco da consciéncia do direito a educacdo tem forcado o

Estado brasileiro a conceber e implementar politicas de Educagdo do
Campo.

Na correlacéo de forca com o Estado por politicas publicas educacionais para
a classe trabalhadora, o movimento social tem conseguido algumas conquistas,
entre elas podemos destacar os Cursos de Licenciaturas em Educacédo do Campo,
implementados por meio do PROCAMPO. Para Tafarel e Molina (2012) tal politica,
gue se materializou gracas a longos processos de disputa e negociagcdo com 0
Estado, apresenta um diferencial que nao se limita a participagdo do movimento
social, sua concepcéo e proposta de execucao. Mas reside nos objetivos formativos

gue orientam tal politica. Assim enfatizam os autores:

Ao contrario da concepgdo hegemobnica nas praticas educativas atuais —
orientadas para a insercdo no mercado pura e simplesmente, sem
guestionamentos da légica que as conduz, maximizando infinitamente o
individualismo, a competicdo e o consumismo de pessoas e de coisas -, a
concepcao de formagdo contida nas politicas de Educacdo do Campo
conquistadas necessariamente parte da reflexdo sobre o perfil de ser
humano que se almeja formar com tais politicas: para qual campo e para
gual sociedade. Os valores embutidos nestas politicas contrapdem-se aos
valores capitalistas, baseando-se no ideal das coletividades, na
solidariedade, na superacéo da propriedade privada, na construcdo de uma
sociedade em que todos trabalhem, recusando a forma na qual uns vivem
do trabalho de outros. (TAFAREL e MOLINA, 2012, p. 574).
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Com base na colocacdo dos autores podemos considerar que as acoes
formativas dos Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo seguem essa
orientacdo, ou seja, prevé uma concepcao de formacédo indissociada de um projeto
de ser humano, de campo e de sociedade que se pretende construir.

A politica de formagéo de professores, a qual os movimentos sociais sdo
autores, materializam-se a partir das experiéncias nas universidades ja referidas e
ampliam-se para varios estados brasileiros através do PROCAMPO.

A implementagdo do PROCAMPO no Pard vem ao encontro dos déficits de
formacéo de professores em nivel superior. Dados do PPC (IFPA, 2012) retratam
parte da realidade educacional dessa regido. Segundo o PPC, com base em
informacéo da Secretaria de Educacdo do Estado do Para — SEDUC (2007), o Para
apresenta um déficit de mais de 100 mil professores que necessitam de formacéao
superior para atuar nas 12.599 escolas existente na regido. Desse total, 41 mil
espacos sdo ocupados por profissionais leigos sem formagéao exigida pela legislacao
vigente e 60 mil atuam fora de sua area de formacao (IFPA, 2012).

Do total de escolas mencionadas, 75% encontram-se no meio rural, sendo
que 98% atendem apenas as séries iniciais, 27% o Ensino Fundamental, 16% a
Educacdo de Jovens e Adultos e 3% o Ensino Médio. Além disso, 88% dos
professores atuam em turmas multisseriadas, 61% sao uni-docentes, 92% das
escolas existentes ndo possuem o calendario escolar ajustado de acordo com o
periodo das safras e 79% distribuem merenda escolar com produtos industrializados
(IFPA, 2012).

Esses dados retratam a auséncia de politicas publicas para atendimento a
formacdo de professores do campo no Para, assim como afirma o carater
generalista da educacdo, por esta seguir uma estrutura organizativa semelhante a
escola na area urbana, pois ndo considera o tempo, o trabalho e a cultura da
populacdo do campo.

E diante dessa realidade que o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Para — IFPA apresenta ao MEC/SECAD uma proposta de Projeto
Politico Pedagogico para concorrer ao edital n° 02/2008. Apds aprovacao, o IFPA,
torna publico seu primeiro processo seletivo que ocorreu em 2009 para atendimento
a 06 (seis) polos, com oferta de 60 (sessenta) vagas para cada um, totalizando 360

(trezentos e sessenta) vagas, conforme tabela abaixo:
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Tabela 01: Municipios polos atendidos pelo PROCAMPO/IFPA em 2009.

Municipios polos N° de vagas ofertadas

Abaetetuba 60
Altamira 60
Braganca 60
Conceicéo do Araguaia 60
Maraba 60
Tucurui 60

Total 360

Fonte: Edital, 2009/IFPA (elaboragéo propria).

Em 2010, o Instituto lanca seu segundo processo seletivo por meio do edital
n° 026/2010 contemplando mais 06 (seis) polos e, entre esses, Castanhal, 16cus do
referido estudo. A tabela a seguir destaca os municipios contemplados pela sele¢éo

e as respectivas vagas.

Tabela 02: Municipios polos atendidos pelo PROCAMPO/IFPA em 2010

Municipios polos N° de vagas ofertadas

Castanhal 50
Tomé Acu 50
Portel 50
S&o Sebastido da Boa Vista 50
Santarém 50
Redencéo 50

Total 300

Fonte: Edital, 2010/IFPA (elaboragé&o propria).
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A escolha dos municipios polos, conforme destacado na tabela para oferta do
LPEC néo foi feita de forma aleatéria, foi realizado diagnéstico sobre a realidade
educacional desses municipios, levando em consideracdo as variaveis: quantidade
de escolas publicas e privadas localizadas nos referidos municipios, quantidade de
professores atuando em ambas as escolas, numero de alunos matriculados tanto em
escola publica como em escola particular e o nivel de qualificacdo desses
professores. Esse estudo detectou que a demanda de estudantes, principalmente do
ensino meédio para o reduzido quadro de professores era desproporcional, além da
grande quantidade de professores atuando sem formacdo superior. O resultado
desse diagndéstico reafirmou a necessidade de ampliacdo de vagas para 0 ensino
meédio, assim como de qualificacdo de professores.

A construcdo do Projeto Politico Pedagoégico da LPEC no IFPA inicialmente
foi feita por uma equipe de professores do antigo Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica — CEFET. Com o processo de estruturagéo institucional, esse centro
passou a ser denominado de Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Pard (IFPA) que foi se (re) organizando e assim o curso de LPEC foi sendo
reformulado de forma sistemética pela coletividade que compunha o instituto:
educadores, técnicos, alunos e dirigentes (IFPA, 2012).

A formacéo dos educadores, na proposta inicial langado no primeiro edital era
a formacdo em duas areas de conhecimento, estando o educador habilitado atuar
em Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica. As referidas areas
foram escolhidas diante da caréncia identificada no diagndstico realizado no estado,
que apontaram caréncia de profissionais qualificados nessas éareas, conforme

expressa o PPC.

O desenho curricular da educacdo de campo se insere em uma pedagogia
gue vincula educacao e trabalho a um paradigma de educacéo e sociedade
cujo objetivo é construir uma nova dimensédo de desenvolvimento do campo.
E o Instituto por se encontrar inserido em uma regido de inumeros e
acentuados contrastes sociais e ambientais com elevada caréncia de
profissionais qualificados, de forma especifica em ciéncias da natureza
matematica e humanas, apOs realizar diagnose e observando as
necessidades e especificidades da regido amazdnica, optou em oferecer
Licenciatura em Educac¢do do Campo com formacgdo especifica nas areas
de Ciéncias humanas e sociais e, Ciéncias da natureza e matematica para
atender as necessidades e expectativas das regionais. (IFPA, 2012, p. 21)
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7

A formacdo especifica por area de conhecimento € demandada pelos
estudantes® de varios campis, e diante dessa demanda a instituicio resolveu
reavaliar o edital e redefinir nova proposta de formacéo, como expressa um dos

entrevistados:

A proposta do edital era que fosse formacdo em duas areas, inclusive a
outra coordenadora lutou muito para que os alunos fossem formados em
duas areas, s6 que uma coisa que é muito séria é que os alunos ndo veem
a formacdo como area, mas como disciplina [...] Ele é licenciado em
educacdo do campo e vai discutir uma area de conhecimento em uma outra
concepcao que vai desconstruir a ideia de disciplina pra poder construir a
ideia de area. Era esse o foco da nossa formacao e ai a gente viu que era
muito amplo a formacao, eles iam se formar em duas grandes é&reas, e
comecamos a olhar minuciosamente. Eles ndo déo conta de trabalhar com
essa dimenséo, entdo veio uma demanda dos alunos de varios campis que
mandaram um documento solicitando que tivesse opcao de &rea e ai a
gente fez uma releitura no edital e o segundo edital ja fechava em uma
area, inclusive ele recomendava que fosse ciéncia da natureza é onde tem
maior dificuldade no campo. Por conta disso foi feito uma comissdo de
educacdo do campo do instituto, essa comissdo que decidiu que o PPC do
PROCAMPO fosse por area de concentracdo. Os alunos tinham que optar.
(E1)

A demanda apresentada pelos estudantes, pela comissdo de Educacao do
Campo, pelos movimentos sociais via o Forum Estadual de Educagdo do Campo,
assim como a exigéncia do MEC para o credenciamento do Curso no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), a fim de garantir o
reconhecimento do mesmo, levou a criacdo do Nucleo Estruturante formado por
professores do instituto, instituido pela Portaria n°® 2094/2010. Esse nucleo tinha
como objetivo reformular o Projeto Pedagdégico do Curso de LPEC. (IFPA, 2012)

No processo de reformulacédo, apos muitas reflexdes, o Nucleo Estruturante
deu parecer favoravel as demandas solicitadas, garantindo a oferta do curso nas
duas areas de formacédo, desta forma os estudantes poderiam optar por uma das
areas, Ciéncias da Natureza e Matemética ou Ciéncias Humanas e Sociais. Nessa
nova estruturacdo a turma passa a ser dividida a partir do quinto semestre para o

momento especifico por area. Assim relata uma entrevistada:

Entdo eles fazem os quatro semestres todos juntos que é o nicleo comum e
partir do quinto eles separam em duas turmas. Fazem um momento junto e
depois fazem um momento especifico por area [...]. Depois dessa formacao

° Durante a pesquisa de campo, no momento de observacdo e conversas informais com alguns
estudantes, foi possivel perceber o sentimento de angustia e dividas em relacdo a habilitagdo em
duas areas. Pois relatavam que ndo seria possivel, em um curso de apenas quatro anos, o estudante
adquirir competéncia profissional para atuagdo docente em duas grandes areas de conhecimento.
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agente tem uma proposta de especializagdo que € para o aluno poder fazer
o aprofundamento de area. (E1)

Com o aprofundamento especifico por area de conhecimento o curso
pretende formar educadores para a docéncia multidisciplinar nas escolas do campo
para atuarem nos anos finais da Educacdo Fundamental e do Ensino Médio. A
organizacao curricular prevista no curso esta organizada em etapas presenciais e
semipresenciais desenvolvidas por meio de uma metodologia que permite alternar
os tempos de formacao

O curso totaliza uma carga horaria correspondente a 4.480 h referente a 04
anos de duracdo, em Regime Semestral, organizado por 08 eixos tematicos. Cada
eixo corresponde um semestre do curso, com distribuicdo de carga horaria para
cada componente curricular correspondente a 60h, exceto a disciplina de Prética
Educativa que é desenvolvida com uma carga horéaria de 50h, divididos nos tempos
de formacdo, TA e TC. Até o 4° eixo, que compreende o0 nucleo comum, a matriz
curricular proporcionara a Formacao Geral e do 5° ao 8° eixo a Formacao Especifica
(ver matriz curricular em anexos).

A é4rea de Formacdo Geral que compreende as disciplinas comuns do
curriculo estéa organizada em 04 eixos de formacao, que abrange as seguintes areas
de conhecimento: Ciéncia da Natureza e Matemética, Ciéncias Humanas, Ciéncias
Agrarias e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (IFPA, 2012). Nesses eixos,
além das 08 disciplinas ofertadas, consta também como componente curricular:
Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do TC e as Atividades
Complementares. O primeiro dispfe de uma carga horaria de 30h. Esse
componente curricular consta em todos 0s eixos tematicos presente na estrutura do
curso. E o momento de retorno da pesquisa realizada pelos educadores, se constitui
em “espaco de escuta e producido de saberes trazidos das observagdes do Tempo
Comunidade” (IFPA, 2012, p.49). O segundo componente também consta em todos
0S eixos com uma carga horaria de 25h, totalizando 200h. As atividades
consideradas complementares estdo relacionadas a producdo de artigos (para
apresentacdo em eventos cientificos, pedagogicos e socio-culturais), participacéo
em projetos de pesquisa e extensdao, assim como participacdo em eventos
académicos como oficinas, palestras, congressos, conferéncias, mesa-redonda,
encontros e seminarios, cuja tematica esteja vinculada a educacao do campo (IFPA,
2012).
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A é4rea de Formacdo Especifica esta estruturada a partir do 5° eixo
tematico e proporcionara a formagdo em Ciéncias Humanas e Sociais (Filosofia,
Historia, Sociologia, Geografia) e Ciéncias da Natureza e Matematica (Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica). E a partir desse eixo que a turma se divide, para
habilitar-se de acordo com a opcao feita pelos educandos. (IFPA, 2012). Vale
ressaltar que mesmo a turma se dividindo para area escolhida, continua junta no
primeiro momento do semestre para realizacdo de 04 disciplinas comuns que
permanecem em todos os 04 eixos da formacao especifica.

A partir do 5° eixo € que o componente curricular Estagio Supervisionado é
incluido no curriculo perfazendo uma carga horéaria de 200hs de TA (disciplina) e de
400hs de TC (efetivo estagio). Esse é o momento em que os educadores vivenciam
na pratica as experiéncias em sala de aula, nos niveis de ensino que serao
habilitados a exercerem a docéncia, e em ambientes da comunidade, considerando
0s conhecimentos tedricos apreendidos nas disciplinas durante o TA. No 5°
semestre 0 estagio se destina as séries finais do Ensino Fundamental; o 6° semestre
0 estagio sera direcionado a observacdo e intervencdo com a juventude rural do
ensino médio, por meio de atividades em sala de aula; no 7°, o estagio se volta para
experiéncia em Educacao de Jovens e Adultos; no 8° e Ultimo semestre culminancia
com semindrio tematico sobre as experiéncias vivenciadas nos demais niveis e
modalidades de ensino. (IFPA, 2012).
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Figura 01: Representacdo grafica do curso

FORMACAO GERAL

EIXO 1 - Histéria de Vida e Construcdo de Saberes
EIXO 2 — Espaco Socio-Ambiental e Sustentabilidade no Campo
EIXO 3 — Sistemas de Produgéo Familiar e Processos de Trabalho no Campo
EIXO 4 — Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo

!

Ciéncias da Ciéncias Ciéncias Linguagem
atureza e Humanas Agrarias Cddigos e suas
atemética Tecnologias

Formacéo
Docente

FORMACAO ESPECIFICA

EIXO 5 — Educacédo do campo, Curriculo e Préaticas Sociais
EIXO 6 — Juventude do campo e Transformacdes Socioambientais
EIXO 7 — Sujeitos, Sociais e Diversidade na Pratica Educativa do Campo
EIXO 8 — Pratica Docente e Educacao do Campo

! l

Ciéncias Humanas
e sociais

Ciéncias
Da Natureza e Matematica

Fonte: PPC/ IFPA, 2012.

Com base na organizacao curricular representada pela figura acima podemos
compreender que 0 curso esta estruturado de forma integrada de modo que as
areas de Formacdo Geral e Formacdo especifica se articulam entre si com as
demais areas que compdem a formacédo: Ciéncia da Natureza e Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Agrarias e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias no
sentido de garantir uma solida formacdo do educador do campo, como prevé a
proposta aprovada pela SECAD/MEC.

A formacédo de um curriculo por area de conhecimento visa uma formagéao em

que o trabalho pedagdgico consiste no principio interdisciplinar, como destaca o
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PPC (IFPA, 2012, p. 158) “a interdisciplinaridade é um principio estruturante no
curso de licenciatura em educacao do campo/PROCAMPQO”.

O principio da interdisciplinaridade visa superar a fragmentacao da ciéncia, do
conhecimento que esteve a ainda continua presente no processo educacional. E
mais que um conceito tedrico, € pratica individual, pois carece de atitude de espirito,
é feita de curiosidade pela busca de descobertas, de desejos por novos enfoques e
perspectivas de superacdo de caminhos ja percorridos (JAPIASSU, 1976). E
também pratica coletiva por meio de abertura de didlogo, em que cada é&rea
envolvida seja capaz de reconhecer sua necessidade, e de permitir apreender com
as outras areas (JAPIASSU, 1976). Assim “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. (JAPIASSU, 1976, p. 74)

Para Fazenda (2012) a pratica interdisciplinar pressupde atitude diante do
conhecimento em que os profissionais reconhe¢cam suas possibilidades e limita¢des,
suas competéncias e incompeténcias, e valorizacdo das disciplinas. Essa atitude se
faz no processo dialdégico e na colaboracdo dos demais envolvidos no projeto

interdisciplinar.

A metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicerca-se
no didlogo e na colaboracéo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir
além e exercita-se na arte de pesquisar — ndo objetivando apenas uma
valorizag8o técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo, possibilitando
uma ascese humana, na qual se desenvolva a capacidade criativa de
transformar a concreta realidade mundana e histérica numa aquisi¢do maior
de educagcdo em seu sentido lato, humanizante e libertador do proprio
sentido de ser-no-mundo (FAZENDA, 2012, p. 70).

Contudo, a pratica interdisciplinar ndo é uma tarefa facil, pois romper com
uma estrutura fortemente enraizada para propor 0 novo sempre causa medo,
inseguranca, € preciso ter ousadia e desejo de mudanca.

Como estratégia metodoldgica o curso adotou a Pedagogia da Alternancia
que tem como principio alternar os tempos de formacéo, em Tempo Académico (TA)
e Tempo Comunidade (TC). O TA ocorre nos meses de julho e 12 quinzena de
agosto e no més de janeiro e 12 quinzena de fevereiro no IFPA, para 0s municipios
polos que dispdem de campi e para 0s municipios onde nao existem, funcionam em
espacos cedidos pelas entidades parceiras. Os periodos mencionados permitem o
acesso e permanéncia dos educadores, tendo em vista que estes sao profissionais

em exercicio nas escolas do campo.
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7

O TA é o momento em que a disciplina é ministrada de forma presencial,
permitindo aos educandos o acesso as diferentes areas do conhecimento cientifico,
ou melhor, construindo coletivamente o0 conhecimento e ao mesmo tempo
elaborando um plano de estudo a ser desenvolvida no tempo comunidade.

O TC ocorre nas comunidades onde os educadores desenvolvem suas
atividades docentes. E o momento de contato entre educando e realidade local.
Durante esse periodo os educadores desenvolvem atividades de pesquisa e
atividades de estudos da realidade sécio-educacional de sua localidade, conforme
planejado no tempo académico com os professores do curso. (IFPA, 2012). A figura

abaixo sintetiza a estrutura metodoldgica do curso.

Figura 02: Sintese do desenho metodolégico do PROCAMPO do IFPA.
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Educativas, Visitas de Campo, etc.

Fonte: PPC/ IFPA, 2012.

A figura acima ilustra a perspectiva integradora do curso que apresenta como
eixo articulador “Educacao e Formacao de Educadores/as do Campo”. O referido
eixo se inter-relaciona com os eixos tematicos composto na estrutura curricular do
curso que se relaciona com as quatro areas de conhecimento. Tais areas, por sua

vez, encontram-se articuladas no TA na realizacdo de disciplinas obrigatérias por



59

meio de diversas metodologias: “Dialogo de saberes, constru¢cdo de memoriais,
realizacdo de praticas educativas diferenciadas, visitas e trabalhos de campo e
estudo da realidade macro e universal trazida para a micro-visdo da realidade do
campo” (IFPA, 2012, p. 145). Esse tempo de formacdo se articula com o TC a
medida que o plano de pesquisa a ser desenvolvido no TC contempla os
componentes curriculares (disciplinas) do TA.

E possivel compreender pela leitura da figura que a metodologia se propée
corresponder com uma formacdo que compreenda o sujeito/educando na
perspectiva da totalidade a partir de uma formacéo que parte do geral, ou seja, que
a construcdo do conhecimento permita compreender sobre a realidade social,
politica, econbémico, cultural e educacional no territério campo/cidade na Amazodnia e
no Brasil, para assim poder relacionar e entender como essa realidade influencia no
particular, nos sistemas de ensino dos municipios para assim compreender o
especifico, a educacdo e escola do campo na localidade/comunidade na qual os
educandos se inserem.

Nesse processo dialético é que a categoria totalidade assume centralidade no
processo de formacdo de educadores do campo, que se materializa através da
articulagdo com o0s demais componentes e possibilita aos educandos
compreenderem a complexidade das contradicbes existentes na realidade para
possivel intervencao.

Para o registro e avaliacdo desse processo integrador e interdisciplinar o
Portfélio é adotado como instrumento avaliativo, elaborado por cada educando, das
atividades desenvolvidas no TC, com as devidas fundamentacdes tedricas
apreendidas no TA. Consiste em registrar o percurso dos saberes construidos na
vivencia da alternancia, cujo conteudo é avaliado pelos professores da disciplina de
Pratica Educativa e Metodologia do Trabalho Cientifico (IFPA, 2012).

O portfélio € um instrumento que registra e reflete a trajetdria de saberes
construidos, possibilita ao estudante uma compreensdo mais ampla do
processo ensino-aprendizagem. Isto é, € um instrumento de avaliagdo e
auto-avaliacdo. Tem como objetivo encorajar a reflexdo e o estabelecimento
da meta de aprendizagem do estudante e mostrar seu desenvolvimento e
crescimento de aprendizagem (MOLINA e SA, 2011, p.53).

Aléem do registro da trajetoria realizada pelo educando, esse recurso

possibilita articular o conhecimento construido ao longo dos processos formativos
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durante o TA e TC, assim como permite uma analise critica desse conhecimento e, a

medida que faz isso evidencia seu potencial de aprendizagem.
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4 CONCEPCOES E PRATICA~S DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NO IFPA.

4.1 O LUGAR DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA'° esta
localizado no Km 63, as margens da BR 316, no Bairro da Saudade, no municipio de
Castanhal, situado aproximadamente 70 quildbmetros da cidade de Belém, capital do
estado do Paréa.

Figura 03: Mapa de localizacao geografica do municipio de Castanhal
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Fonte: IBGE, 2013

Como bem destaca o mapa, o municipio de Castanhal apresenta-se como um
local estratégico para o funcionamento do curso, por estar localizado em parte
central em relacdo a alguns municipios que estao situados em seu entorno. Além da
localizacdo geografica favorecer a realizacdo do curso de LPEC em Castanhal o
indice da populacgéo rural dos municipios de origem dos educandos participantes do
mesmo € muito significativo, o que reforca essa demanda. O quadro a seguir

destaca a realidade populacional dos municipios representados no curso.

1% Antes denominado de Escola Agrotécnica Federal de Castanhal — EAFC foi alterado pela Lei
11.892 de 29 de dezembro de 2008.
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Quadro 01 - Distribuicdo da populacéo urbana, rural e total dos municipios de origem
dos estudantes participantes do LPEC em Castanhal, em 2010.

Total
Municipios Populagcéo Urbana | Populagédo Rural
Em Em % Em Em % Em Em%
pessoas pessoas pessoas

Castanhal 153.378 88,58 19.771 11,42 173.149 | 100%
Colares 3.661 32,17 7.720 67,83 11.381 100%
Igarapé-Acu 21.207 59,09 14.680 40,91 35.887 100%
Inhangapi 2.771 27,61 7.266 72,39 10.037 100%
Mée do Rio 23.052 82,61 4.852 17,39 27.904 100%
Marapanin 11.704 43,99 14.901 56,01 26.605 100%
Salinépolis 33.391 89,23 4.030 10,77 37.421 100%
Santa Izabel do Para 43.000 72,31 16.466 27,69 59.466 100%
Santa Luzia do Para 8.693 44,75 10.731 55,25 19.424 100%
Santa Maria do Para 13.328 57,88 9.698 42,12 23.026 100%
Santo Antonio do Taua 14.871 55,75 11.803 44,25 26.674 100%
Sao Caetano de Odivelas 6.958 41,19 9.933 58,81 16.891 100%
Sao Domingos do Capim 6.589 22,08 23.257 77,92 29.846 100%
Séo Francisco do Para 5.113 33,95 9.947 66,05 15.060 | 100%
Terra Alta 4.334 42,23 5.928 57,77 10.262 100%
Vigia 32.353 67,56 15.536 32,44 47.889 100%
Total 384,403 67,33 186,519 32,67 570,922 | 100%

Fonte: IBGE, Censo demografico 2010 (elaborag&o propria).
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Conforme o quadro acima, a populacdo urbana soma-se a maioria da
populacdo total dos municipios destacados, porém dos 16 (dezesseis) municipios
citados, metade ainda se destaca com maior nimero de populagcdo rural, como
Colares, Inhangapi, Marapanim, Santa Luzia, Sdo Caetano de Odivelas, Sao
Domingos do Capim, S&o Francisco do Para e Terra Alta. Essa realidade nos revela
e reafirmar a necessidade de politicas de formacéo de educadores para atuacao nas
escolas do campo, na formacdo de filhos e filhas dos trabalhadores rurais que
residem e tem o direito de educacao de qualidade no lugar onde vivem.

A denominacdo Castanhal, de origem portuguesa, se deu no contexto de
abertura da estrada de ferro de Braganca. Na tentativa de implantar uma estacao
para a ferrovia, os trabalhadores deram inicio a abertura da estrada encontrando
varias castanheiras, o que levou a identificar a futura cidade que hoje conhecemos
por Castanhal.

A fundacdo de Castanhal se deu no ano de 1932 e o municipio esta
localizada na regido nordeste paraense, pertencendo a mesorregido metropolitana
de Belém e, com uma area de 1.028,889 kmz2, possui uma populacdo estimada em
183.917 habitantes e uma densidade demografica de 168,29 hab/km? (IBGE, 2013).
Sua economia se destaca principalmente no setor de servicos, com reduzida
participacdo da inddstria, bem como da agropecuaria que abastece o mercado
interno da cidade.

Foto 01: Entrada do IFPA, Campus Castanhal
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Fonte: Arquivo IFPA Castanhal, 2013.
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O IFPA, campus de Castanhal € um dos campis mais antigos, entre os 12
(doze)'! existentes no estado do Par4, com experiéncia em ensino técnico-

I*2 data 1972, ano em que deixa a

profissional . Sua origem na cidade de Castanha
llha de Caratateua em Icoaraci — distrito de Belém, onde antes era localizado,
oferecendo Curso Técnico em Agropecuaria, embora sua existéncia oficial remonte
ao ano de 1921, com antiga denominacéo de Patronato Agricola Manoel Barata. Sua
chegada em Castanhal se deu no contexto do regime militar, momento em que
ocorria a reformulacdo na educacdo pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°
5.692/71 que altera o ensino dos antigos 1° e 2° graus, fazendo com que a escola
durante muito tempo obedecesse as diretrizes educacionais pensadas pelos
militares, tendo em vista, os interesses das elites rurais e urbanas. O foco principal
dessa politica do governo era a expansao do ensino profissionalizante no antigo 2°
grau, a partir de uma concepcao de Pedagogia Tecnicista que relegava a elite o
ensino médio e, desta forma, impedia 0 acesso das camadas populares a educacao
(CARVALHO, 2009).

Nos ano de 1979 o curriculo da escola adota o0 modelo de Sistema Escola
Fazenda®® que foi incorporado no curriculo dos colégios agricolas a partir de 1966,
objetivando atender as exigéncias do modelo desenvolvimentista dos militares. As
determinacdes legais que orientavam a formacéao profissional brasileira, em especial
no IFPA, representavam as ideologias dos militares, pois 0 ensino era voltado ao
atendimento das demandas econdmicas, pois hesse momento histérico a Amazodnia
€ colocada a disposicao do grande capital, pelos militares, o que exige profissionais
qualificados para servir a essa logica.

Apesar de o IFPA ter desenvolvido uma trajetéria historica de educacédo militar
e utilitarista baseada no sistema educacional brasileiro do passado, de punicao
educacional, cujo processo de aprendizagem era utilizado como meio civilizatério
dos sujeitos, bem como na qualificacdo de forca de trabalho para o mercado
capitalista, recentemente vem desenvolvendo experiéncias educativas diferenciadas,

gracas a demanda dos movimentos sociais, em especial o MST.

1 Belém, Braganca, Maraba, Abaetetuba, Conceicdo do Araguaia, Santarém, Tucurui, Castanhal,
Itaituba, campus de Breve, Campus Rural de Maraba e Campus Industrial de Maraba.

¥ O Sistema Escola Fazenda — SEF buscava conciliar educacéo, trabalho e producéo, tendo como
diretriz pedagoégica formar o técnico agricola constituindo-o como elemento integrante do processo
ensino-aprendizagem. (CARVALHO 2009, p. 56).
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A aproximacdo com o MST iniciou em 2005, através de um dialogo
institucional no qual o movimento demandava a formacdo em agropecuaria para os
jovens e adultos assentados da reforma agraria do nordeste paraense. Esse dialogo
resultou na parceria com a antiga EAFC e consequentemente na formacédo de uma
turma de Agropecuéria Integrada ao Ensino Médio com énfase em Agroecologia,
através do PRONERA (FAVACHO, 2010). A entrada da turma na escola culminou na
reestruturacao curricular, tendo em vista a necessidade de incluir as demandas do
campo. Como metodologia, foi adotada a Pedagogia da Alternancia, que por meio
da relacédo entre TE e TC possibilita aos educandos problematizar, refletir e intervir
na sua realidade.

Contudo, a insercdo do PRONERA no Instituto, torna-o o precursor da
educacdo do campo e demarca um novo tempo, 0 reconhecimento da identidade
camponesa, a oportunidade de inovacdes pedagdgicas e, sobretudo uma formacéo
integral do sujeito que o possibilite a emancipacdo. Nesse sentido, o0 PRONERA
afirma suas acbes diante das contradicbes apresentadas no campo, essa
alimentada pelo capitalismo, tentando diminuir as desigualdades e criando
condi¢cdes de acesso a educacgdo para o enfrentamento da logica excludente do
campo. Nessa perspectiva outras experiéncias, com a educacao do campo, foram e
(vem) sendo desenvolvidas no ambito da instituicdo, com destaque para o LPEC.

A transformacdo da antiga EAFC em IFPA que ocorreu em 2008 por
determinacao da Lei Federal n°® 11.892, em que pese as implicacdes causadas pela
sua implantacdo, amplia o atendimento para o nivel superior® de modo que
possibilitou o ingresso da turma de LPEC. O acesso da turma a instituicéo reafirma o
reconhecimento da importancia de formacdo de educadores para as escolas do
campo para intervir de forma mais qualificada na atuacdo docente. E valido ressaltar
que esse reconhecimento € fruto de um longo processo de lutas dos movimentos
sociais pela efetivacdo de politicas publicas educacionais para a populagdo campo.
Assim 0 curso constitui em estratégia de enfretamento ao modelo capitalista de vida
presente no campo, que tende cada vez mais expropriar o povo de suas terras, de

seu trabalho, impondo um modo de viver que nega a garantia de sua existéncia.

A instituicdo oferta, além do Curso de Educagédo do Campo, o curso de Agronomia, Tecnologia em
Aquicultura, Pedagogia, Geografia e Computagao, sendo os trés Ultimos pelo Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educagédo Basica — PARFOR.
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Foto 02: Turma do PROCAMPO de Castanhal

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisa, 2013.

A turma de LPEC de Castanhal®, formada por homens e mulheres advindos
das diversas localidades préxima do municipio de Castanhal, inicia com o processo
seletivo realizado no dia 30 de maio de 2010, por meio do edital n° 026/2010 com
oferta de 50 vagas para educadores e educadoras do campo, que ndo possuiam
graduacdo e que estivessem em exercicio nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, nas redes publicas de ensino das escolas do campo e para 0s que
atuavam como educador nos movimentos sociais dos municipios de origem.

O curso iniciou em julho de 2010, inicialmente com 50 educadores™® dos 16

municipios citados anteriormente. No decorrer do curso ocorreram trés desisténcias

> A imagem identifica apenas 35 educandos, pois no dia da captura da imagem 13 educandos
faltaram a aula.

' Conforme desabafo de educandos do periodo da observagéo, a chegada da turma ao Instituto
despertou o preconceito de muitos que ali estavam estudantes e funcionarios. A indiferenca no olhar,
o tratamento diferenciado dado aos educandos, reafirmou o processo de negacéo que ao longo dos
tempos a populacéo do campo vem sofrendo. O uso do espaco da sala de aula foi uma dificuldade, a
prioridade era para os alunos regulares da instituicdo. O direito a alimentacéo pelo mesmo valor que
os demais estudantes pagavam foi uma conquista que levou um bom tempo, enfim, foi a peso de
muita reivindicacdo que os educandos conseguiram, em partes, reconhecimento e direito de usufruir
de condi¢des minimas no interior da instituicao.
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e atualmente a turma estd composta por 48 alunos, sendo que uma veio transferida
do municipio de Portel.

O acesso dos educandos ao curso se deu pelo processo seletivo,
diferenciado do modelo de vestibular convencional, por meio de uma prova de
carater eliminatério e classificatério das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, acrescido de uma redacédo, prevalecendo o critério quantitativo, uma
vez que as questdes objetivas somaram-se 60 pontos e a redacéo 40 pontos.

No ato da matricula os educadores dos referidos municipios tiveram que
comprovar seu vinculo institucional como educador da rede publica dos municipios
de origem ou educador do movimento social. Para o educador da rede publica foi
exigido apresentacdo de contracheque e declaracdo da escola onde atuava ou
Secretaria Municipal de Educacéo - SEMED ou Secretaria Estadual de Educacéo -
SEDUC que comprovasse atividade como educador nas escolas do campo. Para o
educador do movimento social era necessario apresentacdo de comprovante
(declaracéo) de educador do campo emitido por Pessoa Juridica que comprovasse
suas atividades.

O curso, realizado na modalidade presencial, em regime intensivo, objetiva
habilitar os educadores do campo em Ciéncias Humanas e/ou Ciéncias da Natureza
e Matemética para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas
escolas do campo.

Do total de educadores que compdem a turma do LPEC foram selecionados
10 (dez), a partir da definicdo de alguns critérios. No caso da coordenagdo do
PROCAMPO foi pelo acumulo de informacdes, documentacdo e vivéncia no
processo de implementacédo do curso no estado do Para. Em relagdo aos docentes o
critério foi o da sua compreensdo sobre a fundamentacdo do curso e, no caso dos
discentes, o critério para sua selecao se deu em funcdo de serem educadores do
movimento social e da escola do campo pela necessidade de percebermos a
concepcao de educacdo que orienta a pratica pedagogica desses educadores nos
espagos em que atuam.

O contato inicial com a turma da LPEC no polo de Castanhal ocorreu durante
0 4° tempo académico, que aconteceu no periodo de julho a agosto de 2012. Nesse
momento foi possivel realizar a observacao participante, onde tivemos oportunidade
de observar a dinadmica do curso. Durante a socializagdo do 3° TC, que ocorreu no

mesmo periodo acima citado, foi possivel perceber o local de origem dos educandos



68

e o papel que desempenham em suas localidades. Na ocasido identificamos os que
atuavam como educadores em escola do campo e 0sS que atuavam como
educadores no movimento social. Diante disso foi possivel estabelecer alguns
critérios de selecdo para as entrevistas que foram realizadas no 5° tempo
académico, no més de janeiro de 2013.

Os participantes da investigacao foram entrevistados em datas diferentes com
0 uso de questionario semiestruturado e gravador. Os primeiros foram os discentes,
visto que o contato com os mesmos se deu durante o tempo académico. Com 0s
docentes e a coordenag&o houve um contato inicial e posterior agendamento para a
realizacdo das entrevistas. Apds a transcricdo das gravacbes, estas foram
devolvidas, via e-mail para os entrevistados, a fim de que pudessem confirmar suas
falas.

Com base nos dados apurados foi possivel organizar um quadro com o peffil

dos entrevistados para facilitar a compreensao das informacoes.

Quadro 01: Perfil dos sujeitos envolvidos na LPEC

Tempo de
Sujeitos Género Categoria Situacdo | CH atuacao
entrevistados funcional docente
movimento
social
El F Coord. Estadual Efetivo DE 11 anos
PROCAMPO/professora
E2 M Professor Efetivo DE 10 anos
E3 M Professor Efetivo DE 8 anos
E4 F Discente educador Contratada | 100 3 anos
E5 F Discente educador Contratada | 100 /flais de 2anos
E6 F Discente educador Efetiva 200 11 anos
E7 F Discente educador Efetiva 100 10 anos
E8 M Discente educador lais de 2 anos
E9 F Discente educador Efetiva 200 7 anos
E10 F Discente educador Voluntaria | 4 6 meses

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Conforme mostra o quadro acima, dos dez (10) sujeitos entrevistados 07
(sete) sdo do género feminino, fato comum quando se trata da educacgao,
especialmente do magistério. Nas primeiras décadas do século XX, o magistério
tornou-se praticamente a Unica opc¢ao profissional aberta as mulheres, pelo fato de
nao terem acesso a outras profissbes e pelos atributos de missdo e vocacao
determinados as mesmas. De acordo com Almeida (2004) o magistério representava
a extensédo do trabalho do lar e, talvez por isso, tal fato ainda se revele quando se
trata de educacéo, como é o caso da pesquisa em curso.

Quanto a Categoria Funcional, o quadro apresenta 06 (seis) profissionais
efetivos, 02 (trés) contratados, 01 (um) voluntario e 01 (um) que nao identificou sua
situacdo funcional’’. Em relac&o & carga horaria identificamos que 03 (trés) sujeitos
dispdem de dedicacdo exclusiva, 02 (dois) com carga horaria de 200 (duzentas)
horas mensais (sendo que 01 (uma), além de educadora do movimento social atua
como educadora em escola do campo), 03 (trés) com carga horaria de 100 (cem)
horas também mensais, 01 (um) com carga horaria de 04 (quatro) horas diarias e 01
(um) que nao identificou exatamente sua carga horaria*®. No que se refere ao tempo
de servico como docente das escolas do campo e educador do movimento social,
identificamos que 02 (dois) atuam h& 11 (onze) anos, 02 (dois) com 10 (dez) anos,
01 (um) com 08 (oito) anos, 01 (um) com 07 (sete) anos, 01 (um) com 03 (trés) anos,
02 (dois) com mais de 02 (dois) anos e 01 (um) com apenas 06 (seis) meses de
atuacao.

E importante destacar que a maioria dos entrevistados possui experiéncia
acumulada com a pratica docente, em condicdo de profissionais efetivados por meio
de concurso publico, embora ainda se registre profissionais em condicdo de
contratado, no que se refere aos discentes educadores, fato que tem dificultado a
permanéncia dos mesmos na continuacdo do curso. A dificuldade apresentada diz
repeito a nao flexibilidade dos 6rgdos onde atuam durante os tempos académicos.
Durante o periodo de entrevista (no quinto tempo académico, no periodo de

dezembro a janeiro de 2013) nos momentos de conversas informais, a situacao

7 O entrevistado declarou que nos ultimos anos tem desenvolvido atividades de coordenacdo nos
programas de Educacdo do Campo, como o PRONERA e o0 PROJOVEM Saberes da Terra, talvez por
essa aproximacdo aos programas e por ser do movimento social ndo tenha identificado sua situagéo
funcional.

8 1dem
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relatada por muitos discentes revelava a situacéo de destratados pelas prefeituras
municipais onde atuavam. Situacdo ocorrida com mais intensidade durante a
mudanca de gestor municipal durante periodo eleitoral.

A identificacdo como discentes educadores das escolas do campo e educador
do movimento social reafirma os critérios de acesso ao curso estabelecido no edital
de selecao, pois 0 acesso ao curso possibilitara a qualificacdo da pratica docente,
assim como a intervencao na realidade social.

O LPEC em Castanhal, uma conquista da luta do movimento por uma
educacdo do campo, também se insere como estratégia politica de superagdo a
hegemonia dominante. O curso objetiva qualificar professores do campo tendo como
centralidade uma formacéao para além da educacgao rural “formatada sob o signo do
assistencialismo latifundiario — que reforcava a dominacédo assentada na pratica da
benemeréncia e a permanéncia da desigualdade do direito a terra” (MARTINS;
COELHO; MIRANDA, 2011, p. 96). Sendo assim, ndo pode esta desarticulado de
uma concepc¢ao de escola que pensa o processo educacional relacionado a vida e
as condicdes de existéncia dos camponeses. Nesse sentido, Rocha (2011, p. 40)
ressalta a seguinte concepcdo de escola que deve ser central nos cursos de

formacao de professores:

E um projeto de escola que se articula com 0s projetos sociais e
econdmicos do campo, que cria uma conexdo direta entre formacdo e
producdo, entre educacdo e compromisso politico. Uma escola que, em
seus processos de ensino e de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima estes saberes construidos a partir de suas
experiéncias de vida. Uma escola que se transforma em ferramenta de luta
para a conquista de seus direitos de cidadaos.

Para que este projeto de escola contribua na conquista de direitos para
diminuir as desigualdades e possibilite os sujeitos as condi¢cdes politicas de
intervencao, exige profissionais com uma formacgao cuja concepcao de educacgao
nao seja limitada a perspectiva do ensino por si mesmo, como fez a educacéo rural
— que a partir de uma visdo preconceituosa ndo considerou os saberes construidos
pelos camponeses — mas que potencialize os sujeitos do campo a uma intervencgao
mais qualificada na sua realidade. Para isso € necessario que a formacdo dos
educadores coadune com a proposta prevista no PPC.

A partir da concepgédo de educacgao libertadora proposta por Freire (2011)

podemos identificar sua relacdo com a dindmica do curso de Licenciatura em
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Educacdo do Campo, que por meio de sua metodologia permite problematizar a
realidade dos educandos que fazem parte do referido curso. A Pedagogia da
Alternancia permite alternar os tempos em dois momentos: o TA e TC. No TC os
educandos séo orientados a pesquisarem sobre determinada problematica referente
a realidade de sua localidade. Quando os mesmos retornam ao TC vao discutir e
refletir sobre as problematicas identificadas no decorrer de sua pesquisa.

Durante o momento de socializacdo das questdes pontuadas, foram enfaticas
as manifestacfes de muitos alunos ao declararem que, mesmo convivendo ha muito
tempo em suas localidades, desconheciam sua propria realidade. E nesse sentido
que Freire (20011, p. 98) nos diz que “a educagao problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade
[...] busca a imersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na
realidade”. E a partir dessa proposta de formacédo que os educandos conseguem
relacionar os conhecimentos académicos com as problematicas existentes em sua
realidade. Conseguem refletir e desvelar os problemas existentes no campo para
uma possivel intervencao.

A proposta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e sua
materializacdo tem se voltado a perspectiva de formacédo de educandos do campo
vislumbrando uma educacao libertadora preconizada por Freire (2011) em que os
educandos sdo problematizados como seres em constante relagdo com o mundo,

como seres histoéricos e inacabados:

A educagéo problematizadora que ndo é fixismo reacionério, é futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperancosa. Dai que
corresponda a condicdo dos homens como seres histéricos e a sua
historicidade. Dai que se identifique com eles como seres mais além de si
mesmos — como “projetos” -, como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaca de morte; para
guem o olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar,
mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir
o futuro. Dai que se identifique como movimento permanente em que se
acham inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos;
movimento que é historico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, 0
seu objetivo. (FREIRE, 2011, p. 102-103).

E pautada nessa compreensao de educacéo, que a Educagio do Campo vem
se construindo, vem se organizando e provocando nos sujeitos uma acao
transformadora. Ela se prop8e estimular os sujeitos submetidos pela dominagéo a
luta pela sua emancipagdo, assim como problematizar a realidade do campo, no

sentido de desvelar as contradicdes sociais existentes.
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4.2 DINAMICA DO PROCAMPO EM CASTANHAL

4.2.1 Na perspectiva da gestéo

A realizacdo do LPEC no locus investigado, assim como nos demais polos
onde foi ofertado o curso, tem se colocado como um grande desafio aos gestores
gue estavam a frente desse processo de materializacdo. A fala da entrevistada
expressa a dificuldade de realizagéo entre o planejado e o efetivado. Questionada

sobre o funcionamento do curso, a mesma relata que:

Existem duas ideias, uma que € planejada e outra que é real, hoje consigo
vé muito isso. O que foi planejado, a gente construiu saberes integrados,
construiu formacdo de formadores, isso foi feito inicialmente. Tinha
formagdo estadual, os professores reuniam, construiam material, isso era
percebido pelos alunos na ponta, mas como comegou a cortar 0 recurso
ndo era mais possivel fazer a formagéo estadual, porque tinha que trazer
professores de todo o estado, pagar passagem, hospedagem e diarias. [...]
Mas, em nivel de proposta a ideia era trabalhar integrado, a ideia era poder
fazer a formacdo de formadores para que pudesse pensar num
planejamento e uma a¢do mais eficaz, mas o que a gente tem visto agora
com a situacdo conjuntural que o IFPA passa a necessidade de garantir a
aula, garantir a formacéo deles e garantir que eles concluam o curso. (E1)

Fica evidente na fala da entrevistada que a proposta de realizacdo do curso,
de acordo com o planejado, em relacéo a integracdo do conhecimento, condiz com
PPC, em que a ideia de integracao € central na formacédo dos educadores. Porém, a
questdo financeira'® tem inviabilizado a continuidade da formacéo da forma prevista
conforme o planejamento realizado.

A fala da entrevista demonstra, diante da situacéo de contencéo de recursos
para o Procampo, que a preocupacdo atual caminha no sentido de garantir a
conclusao do curso. Isso nos leva a refletir sobre a qualidade da formacao desses
educandos, tendo em vista, que a garantia das aulas, ndo necessariamente significa
gue continuem com a mesma dinamica que havia inicialmente. Sendo assim é
possivel que o curso perca sua esséncia, pois sem a formacdo dos formadores

torna-se dificil caminhar para uma formacédo diferenciada, um olhar critico sobre a

= importante registrar que a contencdo de recursos para o Procampo se deu em funcdo do
processo de corrupgao ocorrido no IFPA, envolvendo a gestao da instituicdo, conforme noticiario do
Globo G1 Para, que pode ser acessado pelo site:http:/gl.globo.com/pa/para/noticia/2012/06/reitor-
do-ifpa-e-preso-no-aeroporto-internacional-de-belem.html
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realidade, se os responsaveis pela forma¢édo nao tiverem minimamente um acumulo
sobre essa questéo.

Outro questionamento feito a entrevistada foi sobre os critérios de selecéo
dos formadores para atuarem no LPEC, visto que inicialmente a ideia era que a
formacao fosse mediada por educadores vinculados a discussao ou a militdncia na
educacdo do campo. Sobre isso a entrevistada ressalta:

A gente pensou inicialmente em fazer um edital por campi, s6 que ai a
gente viu que precisava de professores da casa, ai Belém teve essa
experiéncia, a gente circulou nas coordenacdes e as coordenacdes reunia
seu colegiado, falava do perfil do curso e a partir do perfil do curso
selecionava seus professores para atuar no programa [...] Nenhum
professor tinha perfil e a gente tinha que ter um professor de fisica, um
professor de quimica e acabava pegando o que tinha disponibilidade de
viajar porque era nas férias e muitos professores ndo queriam viajar nas
férias, mesmo recebendo, entdo teve um grupo de professores daqui que
agente tentou reunir pelo colegiado de cada curso e os professores
externos foram principalmente aqueles que participam do movimento de
educacdo do campo. [...] Geralmente sdo professores externos que tem
formagéo e atuacéo em educagdo do campo (E1).

Como podemos identificar no relato acima, as dificuldades também se
apresentam na selecdo dos educadores para atuacdo na LPEC, vemos que 0s
esforcos foram ao encontro de garantir uma formacdo solida e eficaz, com
formadores que apresentassem um perfil condizente com a discussdo sobre
educacdo do campo, mas o0s entraves burocraticos dificultaram a maior participacao
de profissionais que poderiam dar uma contribuicdo maior ao curso.

Como bem retrata a fala acima, os professores externos sdo 0s que se
identificam com o perfil do curso, pois tem formacao e experiéncia na atuacdo em
educacdo do campo, mas a burocracia institucional impede que muitos desses
profissionais participem do curso, devido ao processo de reconhecimento do mesmo
junto ao MEC?. Para tal reconhecimento é realizado uma avaliacdo, em que um dos
critérios estabelecidos pelo MEC é a maior participacdo dos professores da propria

instituicdo, fato que limita a participacao dos professores externos.

% O reconhecimento do curso tem sido uma solicitacdo constante dos discentes. A preocupacédo dos
mesmos é finalizar o curso e nao ter a garantia de atuar na habilitagdo escolhida, por isso solicitaram
uma reunido com a coordenacgdo local e estadual para esclarecimento sobre essa questdo. Essa
reuniao ocorreu durante o 4° tempo académico, momento da pesquisa em que realizadvamos a
observagéo junto a turma.
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Ainda sobre a dinamica do curso consideramos importante compreender
como se dava a realizacdo do planejamento dos professores formadores, nesse
sentido a entrevistada relata:

Como cada semestre € um eixo tematico, a gente faz formacéo a partir do
eixo, ai tem um momento de palestra do eixo tematico que a gente precisa
associar o eixo tematico com o planejamento deles e a tarde eles fazem
geralmente planejamento individual. No outro dia, eles veem qual é o
professor que eles véo fazer a integragdo e dialogam para o planejamento
em conjunto. Esse semestre nds ndo conseguimos fazer, mas nos outros

ocorreram, em todos os campi. Antes a gente conseguia fazer estadual ha
um ano a gente vem fazendo local cada lugar faz o seu (E1).

E importante destacar que a forma como foi realizado o planejamento dos
formadores, a partir dos eixos tematicos, expressa a proposta contida no PPC. A
integracdo que € fundamental e um diferencial do curso se faz presente na
formacdo, o que possibilita aos educadores desenvolverem o exercicio da
interdisciplinaridade, a medida que conseguem articular os conhecimentos de suas
disciplinas.

Apesar da necessidade de garantir a continuidade de realizagdo do
planejamento na perspectiva de integracdo, nao foi possivel. No relato acima
percebemos que a questéo financeira esta implicita na fala da entrevistada, pois o
planejamento que ocorria regularmente e congregava todos os formadores, néo
acontece mais, tornando-se fragmentado o processo de formacédo, fato que pode
repercutir na qualidade do curso.

Em relacdo ao conteudo desenvolvido na formacéo, foi importante questionar
a entrevistada sobre a selecdo desses contetdos, ndao pelo conteddo em si, mas
pela vinculacdo destes a compreensdo da realidade social dos educandos, bem
como vincular a formacao na perspectiva de transformacéo da realidade educacional
do campo. Assim expressa a fala da entrevistada:

Tem o PPC do curso, nesse PPC os professores de area se reuniram e
montaram a ementa, de acordo com as legislagbes de formacdo de
professores, de conteddos minimos e associando também com a formacgéo
da ciéncia da natureza e ciéncias humanas. Infelizmente a gente ndo pode
fugir muito dos contetdos que sao prioritarios que tem que ter do nucleo
comum, nucleo basico, ndcleo especifico. A gente tem disciplinas que séo
do ndcleo comum que € estagio, que € psicologia da aprendizagem e tem

das areas de conhecimento, mas tudo também tem que ta de acordo com
as legislagbes (E1).

Fica implicito na fala acima o desafio de integrar o curriculo na perspectiva de

aproximacéao da realidade do educando, visto que as determinacgdes legais impdem
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a manutencéao de certas disciplinas na composigéo curricular que acaba dificultando
a incorporacdo de outras disciplinas, talvez tdo necessaria para a formacao dos
educadores. Mas mesmo assim, atendendo o rigor da lei, foi possivel selecionar e
organizar os conteudos a partir da PPC de forma a integrar os conteudos por area
de conhecimento.

Apesar de o curso ter alterado sua dinamica inicial, devido, principalmente a
qguestao financeira, como foi visto nas falas anteriores, a experiéncia realizada foi
considerada positiva. O depoimento abaixo retrata a avaliacdo que a entrevistada

faz em relagé@o a dindmica do curso:

[...] a dindmica inicial era muito interessante, a formacdo de formador
estadual, a construcdo de material coletivo, o planejamento integrado, o
tempo comunidade, a constru¢do do plano de pesquisa, entdo tudo isso é
muito interessante, mas infelizmente ele se limitou por conta [...] de atuagéo
dos professores do tempo limitado que a gente tem e dos impasses
burocraticos. Mas a proposta é muito interessante pode ter grandes
avangos porque propor uma, duas turmas, mas doze, ja tem uma demanda
muito maior de professores, de muita coisa. E melhor a gente propor uma
ou duas turmas do que propor doze e ndo conseguir (E1).

As atividades desenvolvidas, de acordo como a fala acima, expressa a ideia
contida na proposta do curso, assim como ressalta a metodologia desenvolvida no
mesmo. Devido as questdes de ordem burocraticas, as estratégias utilizadas no
desenvolvimento do curso tém sido limitadas, fato que se agrava ainda mais pela
guantidade de turmas ofertadas pela instituicdo. O depoimento deixa claro que
quanto maior a demanda de turmas, maior seré o investimento, por iSso se 0 nimero
de turma fosse reduzido, talvez houvesse a garantia das estratégias desenvolvidas
inicialmente, e consequentemente uma melhor qualidade na formacdo dos
educadores do campo.

A seguir veremos como 0s sujeitos que estdo mais diretamente envolvidos na
formacao percebem o funcionamento dessa dinamica e de que forma conseguem

desenvolver sua pratica pedagogica.

4.2.2 Na perspectiva dos formadores

A reflexdo critica sobre a préatica docente € um exercicio necessario, pois

permite ao educador avaliar sua pratica no sentido de melhora-la, assim implica ao
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educador a construgao constante de seu fazer docente. “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e
o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2011, p. 39). Nesse sentido o entrevistado, ao ser
guestionado sobre a dinamica do curso, destaca que sua atuacdo como formador

exige o repensar de sua agdo. Vejamos 0 que 0 mesmo nos relata:

Eu diria que a pratica que a gente desenvolve é boa. Boa, porque eu penso
assim, que nds estamos aprendendo ainda. Se a gente sabe alguma coisa
de educacdo do campo € pouco, quase nada. Mas eu digo que é boa
porque é um esforco que a gente esta fazendo, de se pensar e repensar a
nossa pratica pedagoégica. A nossa atuagdo em sala de aula de pensar e
repensar a escola, de pensar e repensar o ensino, de pensar e repensar a
educagdo, esse é um exercicio que nés estamos fazendo [...] (E2).

Mesmo considerando a dindmica do curso boa, os limites se apresentam de
forma a impedir que a formacdo dos educadores se efetive conforme a proposta
pedagdgica do curso. Além dos limites da gestdo, outro problema apontado pelo
entrevistado que pode alterar a identidade do curso diz respeito ao formador ndo se
identificar com o perfil da educacdo do campo, que prevé uma formacdo para
emancipacao dos sujeitos, para a acdo transformadora das condi¢cdes sociais
existentes.

Agora nés temos diversos limites, um dos limites que eu penso, estd na
gestdo, nos gestores responsaveis pela licenciatura em educagdo do
campo. Enfim, eu acredito que a gestao ela torna-se limitada em virtude de
outras estancias superiores. Por qué? Nés temos um problema serissimo, a
gente acaba tendo, portanto que ver dentro da licenciatura da educacgéo do
campo, profissionais que ndo tem nenhuma identidade com a educacgéo do

campo e, que acabam colocando em risco a educagédo do campo e pra mim
a educacédo do campo vive hoje esse risco. (E2).

A fala do entrevistado demonstra sua preocupacdo no risco que a educacao
do campo sofre em funcdo de profissionais, sem envolvimento com a discussao,
assumirem um curso de formacao de professores, para 0 mesmo ndo da pra discutir,
portanto educacdo do campo sem se pensar na construgdo de outro modelo de
sociedade.

A discusséo sobre educacgédo do campo pressupde a consciéncia de mudanca,
do enfrentamento, de lutas contra-hegemaénicas, da superacdo das relacdes sociais
capitalistas, porém se o formador nédo tiver essa compreensao, provavelmente a
formacao dos educadores do campo estara comprometida. Nesse sentido é valida a

contribuicdo de Caldart (2011, p. 262) ao afirmar que:
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Nos combates que lhe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e
revigora uma concepcdo de educagdo de perspectiva emancipatoria,
vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construcdo social e humana de
longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma
classe portadora de futuro.

Ainda buscando compreender o processo de desenvolvimento do curso entre
o planejado e o realizado, o questionamento se voltou no sentido de identificar se a

dindmica do curso contemplava os objetivos do PROCAMPO.

Razoavelmente, porque aqui nés, no IFPA, campus de Castanhal, a gente
faz um esforco pra tentar fazer com que essa dindmica atenda a realidade
dos nossos educandos e educandas professores, mas nés somos muito
poucos. A falta de material humano acaba limitando esse nosso trabalho [...]
As nossas limitages se ddo em virtude de orgcamento financeiro, transporte
porque a gente ndo pode esti la na ponta atuando com eles. O tempo
comunidade deles, as vezes a gente peca porque a gente ndo pode
acompanhar o tempo comunidade como nés gostariamos de acompanhar.
A gente n&o pode estar orientando eles como na verdade deveriamos esta
com eles, tendo aquela convivéncia, pratica ali etc. N0s estamos pra
atender diversos espac¢os de vivencias, o0s locais onde o0s sujeitos se
encontram e ai a gente fica limitado porque ndo dar pra cobrir, entdo a
gente tem que definir alguns polos, centros para poder se encontrar e iSso
ai acaba limitando nosso exercicio (E1).

As dificuldades apresentadas pelo entrevistado convergem com as pontuadas
pela gestdo do curso apresentadas anteriormente, a falta de estrutura limita o
acompanhamento dos educadores as localidades dos educandos durante o tempo
comunidade. Os espacos de vivéncias que os educandos professores desenvolvem
suas pesquisas se constituem em estratégias formativas que possibilitam
experiéncias que se convertem em assuntos a serem debatidos no tempo
académico, porém se houvesse um acompanhamento efetivo dos formadores como
previsto, o debate sobre as questfes identificadas na pesquisa seria mais
qualificado.

Em se tratando da atuacdo docente foram direcionadas questdes sobre a
pratica pedagogica desenvolvida na turma. Questionados sobre como relacionam as

disciplinas com a realidade do campo, os mesmos responderam:

A gente tem um projeto, um cronograma, as minhas aulas todas séo
voltadas para o campo. Como sou da &rea de exatas, a primeira disciplina
foi &lgebra, foi toda voltada para o campo, modelagem voltada para o
campo. Por exemplo, o tempo de producdo da mandioca, as producdes de
hortalicas [...]. Vou trazer algumas cartolinas pra fazer desenho com eles,
pra preparar uma biblioteca s6 voltada a matematica, ensinar como fazer a
figura geométrica. Entdo € sempre dando o assunto e relacionando como
ele pode usar na prética (E3).



78

Eu tento trabalhar educag&o do campo, em todos 0s cursos que eu atuo [...].
Eu coloco como uma quebra de paradigma a contribuicdo do movimento de
educacdo do campo, uma educacdo, portanto que estd com base na
concepcao da educacdo que é voltada para a transformacéo da realidade
social (E2).

Percebe-se nos relatos o esforco em aproximar as disciplinas ministradas
com a realidade dos educandos. O primeiro depoimento destaca a questao
metodoldgica, ja o segundo foca para questdo de concepcgdo, assim ambos se
complementam na formac&do dos educadores. Na primeira fala fica evidente a
preocupacao do formador em propor atividades para que os professores educandos
possam usar em sua pratica nas escolas do campo, aproximando o conhecimento
escolar com a producéo agricola, assim relacionam escola e trabalho. Na segunda,
a preocupacao se volta para a concepcéo de educacdo do campo, que deve nortear
a formacdo do educador do campo para que 0S mesmos possam superar a Visao
urbano-céntrica que permanece nas praticas de muitos educadores das escolas do

campo. O relato a seguir reforca esse entendimento:

O sujeito de educacdo do campo ndo é o mesmo sujeito da educacao rural,
0 sujeito da educagédo rural pra mim € o Estado. Na educacdo do campo
ndo, o sujeito sdo os proprios atores que estdo ali na terra, que vivem e se
reproduzem dela e nela ao mesmo tempo. Entdo a grande questdo que eu
busco chamar atencdo desses professores da educacgéo da zona rural, a
primeira coisa € desmistificar o que € urbano porque pra mim a cabeca
deles é urbana. E, no entanto, eles se deparam o trabalho 14 no chao da
escola com uma realidade que nao é urbana, uma realidade completamente
contraditéria, mas ao mesmo tempo em que é contraditéria ela é na verdade
também uma complementacdo dessa realidade que esses sujeitos vivem.
(E2)

O relato acima demonstra a preocupacdo do entrevistado em estabelecer a
diferenca entre a educacdao rural e educacdo do campo e esclarecer qual interesse
gue ambas representam, bem como identificar os sujeitos que as constituem. Ao
mencionar o Estado como o0 sujeito da educacdo rural, acredita-se que o
entrevistado se refere a concepcéo e fundamento, que norteia a educacéo rural, esta
alicercada nos principios capitalistas, em que a formacao esta vinculada ao mercado
de trabalho. Como bem destaca Leite (2002, p 21), o papel do Estado esta para

representar os interesses da classe dominante:

As prioridades do Estado estdo engendradas na hegemonia das classes
dominantes que, de certa forma, mediante mecanismos de domina¢&o
s@cio-cultural, fazem prevalecer o status quo dos grupos, perpetuando a
dependéncia econ6mica e social dos néo privilegiados. Tal processo inibe a
vivencia da cidadania e dos direitos plenos do homem, portanto, é
excludente e discriminatdrio.
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A educacéo rural esteve vinculada a um modelo politico e econémico das
elites agrarias do pais, como também serviu de suporte para estruturacdo de uma
sociedade desigual, onde a educacao se voltava a preparacdo de méao de obra para
atender as relacfes capitalistas na agricultura (LEITE, 2002). Como consequéncia
desse modelo de educacao restou a populagdo do campo a desvalorizagdo de sua
cultura e predominéncia da cultura urbana. Portanto, o Estado como sujeito da
educacao rural, por meio de seus mecanismos legais, determina a estrutura de
ensino para conformacao dos valores dominantes.

Para o entrevistado o sujeito da educacdo do campo, diferentemente da
educacao rural, sdo 0s povos que constroem sua existéncia no campo, na relacao
com a terra, com o trabalho. Sdo esses sujeitos que pensam e constroem sua
proposta de educacao a partir de seus saberes, de sua cultura, de sua lida com o
trabalho, enfim, € a partir de suas experiéncias que a educacdo € pensada e,
vislumbra uma formacao, ndo para o mercado de trabalho, mas para a humanizacao

do sujeito. Para reafirmar essa ideia, Ribeiro (2012, p. 298) nos diz:

Em confronto com a educagdo rural negada, a educacdo do campo
construida pelos movimentos populares de luta pela terra organizados no
movimento camponés articula o trabalho produtivo a educacdo escolar
tendo por base a cooperacdo. A educagdo do campo ndo admite a
interferéncia de modelos externos, e esta inserida em um projeto popular de
sociedade, inspirado e sustentado na solidariedade e na dignidade
camponesa.

A expressao “a cabecga deles € urbana” utilizada na fala do entrevistado nos
remete a compreensdo de que a ideologia de supervalorizacdo do urbano em
detrimento do rural, ainda prevalece no imaginario dos educadores do campo
podendo os mesmos desenvolver sua pratica docente a partir dessa visdo. Por isso
talvez, a preocupacao do formador em desmistificar essa ideia através do debate da
educacdo do campo como contraposicao a concepcédo de educacdao rural.

Ainda sobre a atuacdo docente foi valido questionar se os mesmos realizam
planejamento integrado com as demais disciplinas. Os depoimentos se revelam
positivo, embora para o entrevistado E2 esse exercicio se coloque como um desafio,

mas percebe-se que o0 mesmo esta aberto a esse exercicio:

N&o é facil, esse planejamento integrado com as demais disciplinas, é um
desafio que a gente tem dentro da educacdo do campo, mas a nossa
experiéncia do IFPA-Castanhal é sempre trabalhar em conjunto, dificilmente
eu trabalho sozinho na turma de educacdo do campo, eu e outro
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companheiro da agronomia, da histéria, da sociologia, enfim da filosofia, da
matematica, entéo eu ja tive essas experiéncias. (E2)

Sim, nesse tempo agora, por exemplo, vai ser construido, matematica,
geometria com fisica, tudo a ver, vetores e tudo mais. Tem uma semana
para planejar, tem uma reunido com a pedagoga (E3).

Japiassu (1976) chama atencdo para a importancia de integrar 0s
conhecimentos das demais disciplinas, para que nao se fragmente o objeto ou
reduzi-lo ao ponto de vista de cada ciéncia como a visdo monodisciplinar tem feito
com o conhecimento. Sobre isso o autor nos diz que,

E bem verdade que cada disciplina, através de seu enfoque especifico, néo
somente tem a pretensdo de fornecer o real, mas o fornece de fato. No
entanto, trata-se de um real, mas sempre “reduzido” ao angulo de visao
particular dos especialistas em questdo. Cada um deles adota o ponto de
vista que lhe é proprio para observar, representar e explicar sua realidade:
uma dimensdo do humano. [...] Toda visdo monodisciplinar, pela definicdo
gue ela nos fornece de seu fendbmeno, pelas varidveis que retém, pela
andlise que escolhe e pelas conclusdes que chega, sé pode atingir certo

sentido parcial e limitado da realidade de que foi “destacada” sua realidade
(JAPIASSU, 1976, p. 66. Grifos do autor).

No sentido de proporcionar uma formacdo, em que a compreensao do
conhecimento parta do principio da totalidade é permitir-se disposto ao didlogo
interdisciplinar considerando a importancia das outras disciplinas. Nesse sentido
percebe-se pela fala do entrevistado E2 que essa pratica vem sendo vivenciada em
Castanhal, nas turmas de educacdo do campo. Porém nem todos os docentes do
IFPA, nem mesmo os que atuam no LEPC tem a compreenséo de desenvolver sua
pratica pedagdgica a partir desse principio, e por isso a resisténcia em trabalhar com
a educacao do campo, embora seja essa a orientacdo do PPC. Vejamos 0 que nos
diz o relato abaixo:

Agora a um ponto, que é fato. Existem muitos colegas que tem uma
resisténcia em trabalhar com educacgdo do campo, até porque infelizmente
nao conseguem ver a importancia dos sujeitos que estdo no campo. E
querendo ou nédo, pra mim ainda existe um grande preconceito, do que eu
denomino, portanto com a mentalidade urbanoide em relagdo aos sujeitos
gue estdo no campo (E2).

Nos topico a seguir veremos no olhar dos discentes se a dinamica do curso
converge ou diverge dos depoimentos ja anunciados nos relatos anteriores, visto

gue sao esses sujeitos que recebem essa formacgéo.

4.2.3 Na perspectiva dos discentes
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A maioria dos discentes entrevistados considera a dinamica do curso boa,
porém suas falas refletem a problematica e limites impostos ao Procampo apontados
pelos entrevistados anteriormente, fato que vem dificultando o andamento do
mesmo e alterando a propria identidade da formacéo dos educadores. Alguns séo
enfaticos em suas falas ao denunciarem a auséncia de formadores envolvidos com a
educacgdo do campo, como havia no inicio do curso.

Como muito dos participantes do curso advém do movimento social, onde
eles tem uma compreenséo clara que o curso de educacdo do campo se constitui
mais uma ferramenta para instrumentalizar e qualificar sua intervencgao, na luta pela
terra, na luta por politicas publicas, e na luta por melhores condi¢des, em todas as
dimensdes da vida humana, por isso talvez a formacdo dos formadores seja vista
como questdo prioritaria. Visto que, é pela mediacdo do formador que a construcao
do conhecimento ocorre. Mas, para que essa construgcado aconteca e possibilite uma
formacéo solida na perspectiva de intervencdo na realidade é imprescindivel que
esse formador tenha acumulo sobre o debate da educacdo do campo. Os
depoimentos abaixo denunciam, entre outras questdes, a auséncia desse formador,

vejamos:

Pra mim ela é boa, desde que de fato tivesse sido implantada a cada
alternancia pedagoégica, porque no primeiro tempo que viemos pra ca foi
falado pra gente a que na alternancia pedagégica nds teremos orientacéo,
Nos nossos tempos comunidade [...], que nossos orientadores visitariam
nossas comunidades e, até entdo isso s6 aconteceu somente uma sé vez e
de 14 pra c& ndo aconteceu mais. (E4)

Eu avalio boa, porém, as vezes eu penso que tem muita coisa que a gente
vem refletindo que é muito bonita no papel, porém na pratica ela realmente
ndo € caracterizada como é escrita no papel [..]J,eu penso que
primeiramente os educadores que viriam dar aula pra gente deveriam
passar por uma formacdo e, essa formagdo mostrasse um pouco dessa

realidade do campo (E5)

Eu acho que houve momentos que ela foi boa, principalmente no inicio né,
com os educadores que nds pegamos que eram militantes mesmo, [...] e
alguns outros professores que estao a frente do movimento de educacéo do
campo ou ja estiveram, mas atualmente, de acordo com a conjuntura
politica dessa crise eu sinto bem regular mesmo (E9).

Ela é boa, eu ndo posso considerar que ela seja excelente, porque tem
muitas coisas pendentes no que seria construir a educagdo do campo, e ai
a gente pode perceber que mesmo sendo um debate do que seria uma
licenciatura em educacédo do campo ela acaba sendo um curso meio que
regular, meio que tradicional quanto a presenca dos professores que
participam (E10).
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Apesar do curso ndo atender todas as expectativas dos discentes conforme
previsto no PPC, por inUmeros fatores j4 apresentados nas vozes dos sujeitos, a
Pedagogia da Alternancia como metodologia estruturante no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo é vista pelos entrevistados como uma ferramenta
importante que faz o diferencial do curso e permite aos mesmos a compreensao
critica da realidade, a medida que € oportunizado as vivéncias no tempo
comunidade. As falas que seguem demonstram a compreensdo e importancia

dessa metodologia:

Muito boa. O tempo escola e o tempo comunidade se completam,
aprendemos muito. A gente tem base tedrica daquilo que agente vivencia
(E7).

Eu vejo a alternancia pedagdgica dentro da pratica em si na licenciatura em

educacdo do campo como uma excelente ferramenta [...] seria muito
complicado se a gente tivesse somente o tempo escola, como era que a
gente ia fazer uma compreensao critica da comunidade se a gente ndo
estivesse pesquisando a comunidade. Outro ponto € a pesquisa em si,
porque a gente tem a pesquisa como principio educativo, que até entdo
acredito que muitos de nés nao tivemos nenhuma dessas praticas no tempo
em que fomos ensinados no ensino médio [...]. Entdo a metodologia da
alternancia pedagogica vem unir a teoria e a prética (E5).

A Pedagogia da Alternéncia € ressaltada pelos sujeitos de modo a propiciar
uma relacédo entre a vivéncia da realidade concreta com a base tedrica apreendida
no tempo académico. A compreensdo que 0S mesmos apresentam em relacdo a
alternancia converge com a defini¢cdo de alguns autores sobre o assunto presente no
capitulo anterior deste trabalho. Para Rocha e Martins (2011) a alternancia esta para
além de alternar os espacos, “A alternancia agrega necessariamente 0 movimento
do sujeito no mundo, em seus diferentes contextos em que estejam inseridos, de
forma que esta alternancia seja integrativa” (p. 217).

O movimento de ir e vir dos sujeitos articulado pelo principio da alternancia
tem a pesquisa como principio educativo, que para o entrevistado é uma prética
inovadora. A pesquisa possibilita os sujeitos discentes o desvelamento da situagao
gue se mostra aparente no contexto social, econdmico, politico e educacional do
campo. A reflexdo realizada a luz do referencial tedrico adquirido na academia,
durante o TC, permite aos educandos um olhar critico sobre tal realidade. Parece
ser essa compreensdo que ambos apresentam sobre a metodologia do curso.

A organizacdo do trabalho pedagdgico no LPEC consiste na pratica

interdisciplinar, conforme prevé o PPC, sendo assim o Plano de Pesquisa e 0s
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estudos a serem desenvolvido no TC, bem como 0os componentes curriculares que
compdem o eixo de formagdo devem seguir a mesma orientagdo. No sentido de
compreender se a interdisciplinaridade vem sendo exercitada na formacdo do
educador do campo, o questionamento foi no sentido de identificar se as disciplinas

do curso séo integradas.

N&o, elas ndo estdo integradas. Nés tivemos aula, no tempo passado, de
guimica e epistemologia da matematica e das ciéncias da natureza. Nao
tava integrada uma a outra. O professor de quimica veio no dia dele e o
professor de epistemologia nos dias dele. O professor de epistemologia até
tentou, mas o de quimica disse para nés que é a coisa mais dificil, que
apontasse pra ele uma pessoa que ja deu aula interdisciplinar, porque isso
€ quase impossivel de fazer, dar uma aula interdisciplinar. Entdo a
metodologia dela, da disciplina, ndo est4 interligada, no momento que
estamos vivendo aqui no Procampo (E4)

Sim, tem professores que sim, mais tem professores que néo [...]. Muitos
professores ndo se identificam com o curso e ja chegam com um olhar
preconceituoso. (E7)

N&o. Isso tenho que afirmar que, pela experiéncia dos educadores que tem
falado com a gente [..], poucos conseguem fazer a integracéo,
principalmente em sala de aula, o que se aproxima ainda um pouco mais,
seria os textos, um pouco na indicacéo de alguns textos que complementam
nosso material de apoio, mas em sala de aula a dindmica, a interacao entre
os professores ndo acontecem, isso é uma deficiéncia (E8).

Em partes, porque elas acabam tendo um inicio integrado e depois cada
qgual no seu quadradinho, e isso influencia muito a didatica do proprio
educador quando esta em campo (E10).

Como bem retrata as falas acima, as respostas variam entre os entrevistados,
para os entrevistados E1 e E8, ndo existem integracdo entre as disciplinas, embora
para o E8 poucos conseguem realizar. No depoimento do sujeito E1 parece haver
uma tentativa de integracdo, por parte do professor formador da disciplina de
Epistemologia da Matematica, porém a posicdo do formador da disciplina de
Quimica vai de encontro com a perspectiva da educacédo do campo, que defende a
interdisciplinaridade como estratégia pedagogica, assim como de autores estudiosos
do tema, como Japiassu (1976) que acredita na interdisciplinaridade como
superacao da fragmentacdo do conhecimento e Fazenda (2012) que define a atitude
interdisciplinar como o desejo de inovar, de descobrir novos caminhos no sentido de
aproximar e interligar as diversas areas do conhecimento.

Para os demais entrevistados existe integragcdo, por parte de alguns
professores, mas ndo ha continuidade desse exercicio, fato que compromete a

atuacao dos discentes educadores quando se encontram em campo desenvolvendo
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atividade docente. Essa néo integragdo nos instiga ao seguinte questionamento:
Como os discentes educadores irdo alterar sua préatica pedagodgica nas escolas do
campo, superando o ensino disciplinar, que vem fragmentando a ciéncia e o
conhecimento, tanto criticado pelos que pensam, teorizam e militam na educacédo do
campo, se a propria formacédo ndo esta dando condi¢des objetivas para alterar essa
realidade?

Superar a fragmentacdo do saber, que historicamente marcou a educacao
brasileira ndo é tdo facil, principalmente quando se pensa numa proposta de
formacao interdisciplinar em que o formador é o agente desse processo e vem de
uma formacgédo onde o conhecimento é fragmentado.

Fazenda (2012) nos ajuda a entender que a pratica interdisciplinar néo
significa negar as experiéncias ja existentes, negar as disciplinas, mas dialogar com
as mesmas. E construir novos caminhos a partir dos ja percorridos. Nesse sentido,

acrescenta a autora:

A construcdo de uma didéatica interdisciplinar pressup8e antes de mais nada
a questdo de perceber-se interdisciplinar . Na medida em que se pare para
observar os aspectos que vocé ja caminhou, fica mais facil perceber a
necessidade de caminhar em aspectos ainda duvidosos, seja no pensar
seja no fazer a didatica (FAZENDA, 2012, p.78).

Para que a interdisciplinaridade se materialize no LPEC em Castanhal de
acordo com a proposta pedagdgica, faz-se necessario que o professor formador veja
a educacdo como caminho aberto a possibilidades, a inovacdo de préticas
educativas com vistas a superar o modelo de educacdo que fragmenta o saber e
incorporar a concepgao de formacéo na perspectiva de totalidade. Nesse sentido a
integracdo entre as disciplinas e as areas de conhecimento € ponto chave para

garantir essa formacéao.

4.3 O OLHAR DOS SUJEITOS A PARTIR DO CURSO DE LPEC EM CASTANHAL

Autores como Molina (2004), Caldart (2004) e Fernandes (2004), entre outros
estudiosos da educacdo do campo, afirmam que a mesma ndo pode esta
desarticulada da concepcédo de escola. Mesmo a educagao do campo ndo cabendo

em uma escola, como diz Caldart (2004), mas a luta pela a escola do campo tem
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sido uma das pautas principais do movimento por uma educacdo do campo por

vérias razfes, as quais a autora destaca:

Porque a negagéo do direito a escola é um exemplo emblematico do tipo de
projeto de educacdo que se tenta impor ao sujeito do campo; porque o tipo
de escola que estd ou ndo estd mais no campo tem sido um dos
componentes do processo de dominacdo e de degradacdo das condi¢cbes
de vida dos sujeitos do campo; porque a escola tem uma tarefa educativa
fundamental, especialmente na formacédo de novas geracfes; e porque a
escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a educacao do
campo (CALDART, 2004, p.156).

Assim a autora reafirma que educacdo e escola do campo devem estar
associadas, pois a escola se constitui em um dos espacos onde o0s principios e
fundamentos da educacdo do campo se desenvolvem na educacao de criancas,
jovens e adultos, mas para isso exige uma acao educativa de profissionais cuja
identidade esteja vinculada a compreensdo de educacdo e escola do campo, que

nNao se esgote em si mesma, mas na perspectiva de transformacéo social.

7

Nesse sentido € vdlido identificar a compreensdo que 0s sujeitos

colaboradores da pesquisa apresentam sobre a questao:

Eu compreendo muitas vezes a escola do campo como um dos Unicos
aparatos do estado, a escola acaba sendo um grande referencial da
localidade, é 14 que tudo acontece, ela é proporcionadora de organiza¢édo do
préprio lugar, a escola pode possibilitar isso. Ndo compreendo apenas como
o lugar que ensina ler e escrever ou ensina contelldo, mas a escola como
espaco de mobilizacdo de um lugar de construir politicas publicas para um
determinado lugar [...] (E1).

Entdo a concepcdo de educagdo do campo que eu tenho € de uma
educacdo popular, voltada fundamentalmente para pensar 0 espaco € a
histéria. E ai envolve-se a questao da cultura dos sujeitos que vivem e se
reproduzem da terra [...] (E2).

A educacgdo do campo pra mim, ela nasce a partir de cada educador do
campo, [...] € a necessidade de nés enquanto camponeses de termos nossa
propria educacao, de buscar nossa identidade e a partir dai [...] melhorar as
nossas condi¢cdes de vida dentro do nosso préprio municipio, e ndo sair.
Entdo a educacao do campo € parte de nés, de ndés camponeses (E4)

A educacdo do campo ndo estd acabada, ela esta em processo de
construcdo, mas gque se esse processo de construcdo néo se fortalecer na
luta é como se fosse uma gota d’agua, nao teria éxito, néo teria sucesso.

[..] (E5)

[...] na verdade fazer educacdo do campo é fazer a defesa de uma classe
entdo € uma constante luta pela autonomia dos sujeitos, pelo direito ao
acesso de uma educacdo de qualidade, por melhoria no campo [...] e a
escola do campo é uma escola que esteja ligada a vida, do sujeito, que
tenha seus tempos formativos conforme as necessidades do trabalho, da
colheita, que leve em consideragédo as estacfes do ano. [...] onde tenha o
trabalho como um dos principais tema gerador de todos os conteddos, que
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vincule pratica e teoria, e assim por diante, respeitando cada realidade local.
(E8)

Pra mim a educacdo do campo é um movimento que comeca a emergir e
visa contrapor o modelo atual de educacédo, de sociedade mostra com muita
clareza a dicotomia que ha entre esses dois modelos, e a escola do campo
[...] vai concretizar aquilo que pensamos nesse paradigma [...]. Ela é a base
[...] desses sujeitos que irdo fazer a transformacédo mais tarde (E9).

Pelos depoimentos acima, percebe-se que os entrevistados envolvidos no
LEPC apresentam uma compreenséo acerca da educacao e escola do campo que
convergem com a posicdo de autores que fundamentam esse trabalho. Nas falas
identificamos algumas ideias centrais que ampliam a definicdo de educacédo do
campo, como mobilizacdo, cultura popular, processo em construcdo, defesa de
classe, busca da identidade camponesa e contraposicdo ao modelo atual de
educacado. Essas expressdes abarcam o entendimento da educacédo do campo como
pratica social, que no dizer de Caldart (2012, p. 262) “ndo se compreende em si
mesma e nem apenas a partir de questdes da educacado, expondo e confrontando as
contradi¢cdes sociais que a produzem”, mas como “consciéncia de mudancga”. Entre
varias caracteristicas que identificam a Educacdo do Campo, vale destacar a que

mais se aproxima e contempla a visdo dos sujeitos entrevistado:

Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
producBes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacéo, de
compreensdo politica, de modo de vida. Mas seu percurso assume a tensao
de reafirmar, no diverso que é patrimdnio da humanidade que se almeja a
unidade no confronto principal e na identidade de classe que objetiva
superar, no campo e na cidade, as relacdes sociais capitalistas (CALDART,
2012, p. 262).

Mesmo o0s entrevistados tendo uma visdo clara e abrangente a cerca da
educacdo do campo, é valido mencionar a preocupacdo de uma entrevistada ao se
referir & sua efetivacdo. Para a mesma, a organizacao do sistema educacional, da
forma como esta estruturado, na garante a concretizacdo da educacdo do campo.

Assim expressa a entrevistada:

Entdo para que haja essa educacao do campo é preciso uma reformulagéo
nessas leis, nessas diretrizes que o sistema educacional hoje esta. Porque
pra acontecer de fato a educacédo do campo, ndo vai acontecer de uma hora
pra outra se ndo reformular muitas coisas (E4)

A consolidacdo da educacédo do campo se coloca como um grande desafio
diante das estruturas educacionais que estao estabelecidas nos sistemas de ensino.

A preocupacdo da entrevistada nos remete a questdo curricular, em que o ensino
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nas escolas do campo esté organizado de forma disciplinar, fragmentando o saber e
assim impedindo uma formagéo que prime pela totalidade do ser humano, como se
propde a formacao por area de conhecimento, proposta nos cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo.

A escola do campo, como objeto central das lutas da Educacdo do Campo,
representa a mediagdo na construgcdo do conhecimento dos trabalhadores. “Ela se
coloca numa relacdo de antagonismo as concepc¢des de escola hegemonicas e ao
projeto de educacédo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital”
(MOLINA; SA, 2012, p. 324). Em algumas falas dos entrevistados a escola é espago
de mobilizacdo politica, de formacéo de trabalhadores para a transformacéo social,
sendo assim é compreendida nessa perspectiva contra-hegemonica, nesse sentido

as autoras reafirmam que,

[...] a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de
educacdo da classe trabalhadora, se propde a construir uma pratica
educativa que efetivamente fortaleca 0s camponeses para as lutas
principais, no bojo da constitui¢do historica dos movimentos de resisténcia a
expansdo capitalista em seus territérios. (MOLINA; SA, 2012, p. 324).
A escola preconizada pelo movimento de educacdo do campo parece ainda
nao se concretizar para alguns entrevistados, pois a escola do campo atual se
apresenta diferentemente do que se pensa, se deseja e se busca. Na fala abaixo

veremos um depoimento que caracteriza a escola do campo atual:

A escola do campo pra mim é o retrato de uma escola da cidade, até
mesmo ainda mais defasada do que a escola da cidade. A escola do campo
hoje é cheia de professores com varias metodologias distorcidas da
realidade do aluno [...] (E4).

Esse depoimento nos instiga a recorrer as contribuicbes de Arroyo (2012) ao
se referir a condicdo em que os docentes desenvolvem sua pratica. A formacao dos
educadores é pensada a partir de uma Unica diretriz, por isso sua atuagcdo nas
escolas do campo segue a mesma orientacdo das praticas desenvolvidas na cidade,
isso reflete a fala da entrevistada em relacédo a metodologias aplicadas nas escolas
do campo que sao “distorcidas da realidade do aluno”.

Segundo o referido autor, na histéria do ruralismo pedagogico, nos anos de
1940, houve tentativa de superar um prototipo unico de docente-educador, porém a
proposta generalista foi a que se manteve, assim todo professor devera estar apto a
desenvolver os mesmos saberes, independentemente da realidade dos sujeitos

envolvidos. Com essa visdo generalista a formacdo que é dada aos sujeitos do
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campo privilegia a visao urbana, assim como o0s professores que atuam no campo
séo transportados da cidade, que sem possuir vinculo algum com os saberes dos
povos do campo dado uma formacdo distorcida da realidade dos mesmos e
consequentemente distanciando de sua cultura.

No sentido de superar a visdo genérica de docente e defender a
especificidade da formacdo € que os movimentos sociais propdem o0s cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo. Para Arroyo (2012, p. 360) os movimentos

sociais como sujeitos de politica de formacéo,

trazem suas marcas politicas a formacéo docente e ao perfil de docente-
educador ndo apenas do campo, mas de toda a educacdo bésica. Além
disso, invertem os processos tradicionais de formulacdo de politicas vindas
de cima para os setores populares vistos apenas como destinatarios de
politicas e ndo como autores-sujeitos politicos de politicas. Essa inversao
tem trazido tensbes ndo apenas nas concepg¢des de formagdo, mas tensdes
politicas de reconhecimento dos movimentos sociais como autores nas
universidades, no MEC e nos 6rgdos de formulacdo e analise de politicas
do Estado.

Assim 0s movimentos sociais inauguram uma nova forma de pensar e
construir politica publica. Invertem a logica verticalizante das politicas que séo
pensadas e oferecidas aos povos do campo, sem sua participagao.

Os movimentos sociais no Brasil se afirmam com mais intensidade por volta
de 1980, gracas ao processo de redemocratizacdo do pais, entre eles destacamos o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST, por este ser o protagonista em
projetar uma proposta de educacdo que visa a formag¢do humana do trabalhador,
integrando ensino e trabalho. Pela dimenséo da luta que abrange sua atuacao nos
setores de producdo, saude, da cultura, politicas agricolas, entre outras, e as
experiéncias que vem desenvolvendo em educacdo, tem o destacado como o
movimento de maior expressao no Brasil e na America Latina.

As experiéncias em educacao no MST se deu praticamente ao mesmo tempo
em que 0 movimento se organizava na luta pela terra. A necessidade de garantir o
cuidado pedagodgico aos filhos das familias acampadas e por entenderem que o
conhecimento € um dos direitos de todos é que a educacéo entra na pauta das lutas
do movimento (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012).

Assim, 0 movimento inicia sua organizagao e articulagao acerca da educacéo
no interior de sua organicidade, construindo uma proposta pedagoégica especifica

para as escolas do assentamento e acampamento, aliado a isso a preocupacao
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voltou-se também para a formacdo de educadores. Essa experiéncia inicial
possibilitou o desdobramento da luta pela escolarizacdo e formacdo especifica de
professores para atuarem nas escolas do campo (KOLLING; VARGAS; CALDART,
2012). E nessa caminhada histérica de luta que o LPEC se colocada como uma
conquista do movimento, bem como seus principios formativos deriva da concepc¢éo
de educacdo do proprio movimento, como bem destaca Kolling, Vargas e Caldart
(2012, p. 506):

Desde a compreensdo de sua materialidade especifica, 0 MST passou a
expressar [...] e a reafirmar uma concepcdo de educacdo que vincula a
producédo da existéncia social a formacao do ser humano, considerando as
contradicbes como motor, ndo apenas das transformacbes da realidade
social, mas da prépria intencionalidade educativa, na direcdo de um
determinado projeto de sociedade e de humanidade.

Os envolvidos no LPEC em Castanhal, ao serem questionados sobre a
importancia do movimento social como sujeito histérico na construcdo de politicas

publicas de educacdo do campo, relataram:

E toda, porque se hoje nos discutimos licenciatura em educaco do campo,
se hoje se fala em educacdo do campo, se hoje se fala de um movimento
pela construgdo de uma outra educacédo, de uma educacgédo diferenciada, de
uma educacdo de resisténcia, isso se da gracas a atuacdo, o movimento
politico dos movimentos sociais do campo. Entdo os movimentos sociais do
campo, ai eu destacaria, principalmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra- 0 MST, eu penso que eles estdo nos ensinando como se
deve fazer educacdo, eles estdo nos ensinando de como se deve na
verdade de se pensar em fazer o ensino, estdo nos ensinando como deve
ser a escola, ndo essa escola formal, tradicional, convencional que nés
temos ai, e onde esta nosso desafio de mudar a realidade. (E2)

A fala acima reafirma a importancia do movimento social na consolidacéo da
educacdo do campo, bem como destaca o MST como referéncia principal enquanto
concepcao de educagcdo e escola do campo que fundamenta os cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo. Para o entrevistado a concepcao de
educacdo do campo proposta pelo movimento social é de resisténcia, de
transformacdo e rompimento de paradigma. Vejamos no relato abaixo o que o
mesmo entrevistado ressalta:

Agora, claro, romper com o paradigma que ja esta instalado a mais de dois
séculos ndo é facil. E o paradigma dos “macacos" que a gente vai ter que
romper com isso. E, para romper com isso, eu tenho um pequeno trecho da
letra de Raul Seixas que me acompanha que é do preltudio que o sonho que
se sonha s6 é apenas um sonho, mas o sonho que sonhado junto &
realidade, entdo, que assim a gente construa. (E2)

Ao se referir ao trecho da musica de Raul Seixas, o entrevistado manifesta

sentimento de esperancga ao projetar um desejo de mudanca a estrutura educacional
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instalada h& séculos na educacao brasileira, assim como a constru¢do coletiva é
apontada como uma possibilidade de transformacdo. Nesse sentido o entrevistado
se coloca como sujeito de acao para fazer acontecer as mudancas necessarias para
gue a proposta de educacdo do campo se efetive.

Ao mesmo tempo em que se reconhece a importancia do movimento social
como sujeito histérico na luta por politicas de educacdo do campo, parece
contraditorio sua auséncia no debate sobre seu protagonismo no LPEC em

Castanhal, a queixa da entrevistada revela esse fato:

Os movimentos ndo estao presentes no curso, e seria interessante, vocé faz
um debate de todo conhecimento adquirido sobre movimentos sociais,
politicas publicas, eles deveriam esta presente pra fazer esse debate com
agente. E um outro olhar, outro olhar que n&o seja o académico, o que seria
essa participacdo do movimento social, o que sdo esses movimentos
sociais e ndo um professor de uma determinada idade falar sobre, sendo
influenciado pela universidade a falar em movimento e comecar a
conceituar o gque seria, e sim eles, na visdo deles, na pratica deles o que
seria isso. Eu acho que isso é um pouco do que o curso acaba nao
interagindo no debate que se faz. A gente acaba se afastando querendo ou
ndo da comunidade quando foca para educacao escola (E10).

A entrevistada chama atencéo para a interacdo entre o LPEC e o movimento
social, pois 0 mesmo ao se constituir em conteddo que compde o curriculo a ser
desenvolvido na academia, onde se faz o debate de todo seu processo de luta por
politicas publicas, deveria estar presente para enriquecer mais o debate com
exemplos de sua prépria vivéncia no processo da luta e da organizacdo. Com a
auséncia do movimento a discussao se restringe ao olhar académico perdendo a
riqgueza de experiéncias que poderiam ser socializadas com os educandos do curso,
assim como ampliar a visdo dos mesmos sobre a dimensdo de atuacdo do
movimento na construcdo de um novo projeto de sociedade.

Outro fato observado pela entrevistada diz respeito ao curso priorizar a
atuacdo dos educandos na escola e ndo na comunidade e no movimento social,
mesmo com o0s debates sobre a educagdo do campo, que amplia a atuacdo dos
educandos para além da instituicdo escola, o curso acaba centralizando na escola,
por isso a mesma ressalta que nesse aspecto o curso deixa a desejar, vejamos 0

gque a mesma relata:

[...] eu venho do movimento social que debate muito, que pratica muito essa
pedagogia de educacdo do campo. Entdo o curso me traz uma visao
seguinte, que mesmo com todos os debates tedrico do que seria a
educacdo do campo a gente acaba em sala de aula e vocé esta preparado
ndo para intervir, na comunidade, na sociedade, nos movimentos sociais,
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mesmo que esse Seja 0 projeto, mas a gente percebe na pratica agente
termina em sala de aula. Enquanto sala de aula agente termina em quadro
paredes, mesmo interagindo em partes e eu acho que isso deixa um pouco
a desejar, a gente acaba ndo interagindo como um todo, tu acabas nao
sendo estimulado a esta desenvolvendo nos movimentos (E10)

O fato do direcionamento dado ao curso priorizar a escola como principal
campo de atuagao dos educandos, limitando os mesmos a nao desenvolverem suas
praticas no movimento social, nos leva a crer que a entrevistada esteja se referindo
as atividades de pesquisa desenvolvidas nos TC que foram direcionadas ao
ambiente escolar, bem como o0 componente -curricular obrigatorio, Estagio
Supervisionado, que dispde de uma carga horaria de 400 h a ser desenvolvida em
escolas do campo, nos niveis e modalidades de ensino que abrange a area de
atuacao dos educandos. Sendo assim ndo se observa carga horéaria disponivel para
outras experiéncias préaticas além do espaco escolar, embora o PPC do curso
oriente que o estagio deva contemplar como experiéncia pratica os mdultiplos
espacos sociais. %

O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatdrio, consistira
num processo sistematico de abordagem teérica e experiéncia pratica no
contexto da Educacgéo do Campo e seus multiplos espagos sociais — Escola,
Sindicatos, Organiza¢des e Movimentos Sociais, etc. — e suas mdltiplas

dimensbes — politico-pedagdgico, didatico-pedagdgica, gestdo, etc. (PPC,
2012, p. 163).

4.3.1 As contribui¢cfes do curso na pratica dos educadores do campo

Mesmo o curso ainda em desenvolvimento foi valido identificarmos a
contribuicdo que este vem proporcionando para a melhoria da pratica docente e
intervencdo no movimento social, nesse sentido questionamos o0s entrevistados
sobre a mudanca na compreensdao de educacdo do campo que O curso tem

proporcionado aos mesmos.

No momento que eu cheguei pra c4, eu ndo sabia o que era educacgdo do
campo, ndo tinha contato, nunca tinha escutado falar [...] Eu vim por causa
da matematica e ndo em si pelo curso de educacdo do campo, que eu nao
conhecia, mas a partir do momento que eu cheguei, que eu comecei a ler
sobre educacdo do campo, observar as discussfes de varios autores e da
forma como se prop6e a educagdo do campo nha sua esséncia eu me
apaixonei pelo curso. Pra mim hoje, eu me sinto militante da educacédo do

! Vale ressaltar gue apos reivindicagdo, ocorrida no 6° TA, por educandos do movimento social, a
dinamica da disciplina de Estagio foi alterada, pois a carga horaria de 100h poderia ser dividida para
experiéncias em escolas e no movimento social, ficando a critério dos educandos.
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campo, porque eu aprendi a gostar e me proponho a fazer dentro do meu
contexto (E4).

Houve. Concepcbes. Eu acho que eu vivia em outro mundo, um mundo
assim que a légica talvez fosse trabalhar numa empresa [...] e ai veio de
presente os saberes da terra na minha vida, uma oportunidade Unica, foi
guando eu iniciei na educagdo do campo [...]. Entdo penso que foi o inicio,
pra me abrir os olhos, foi pra mim compreender o que era realmente o
campo, que até entdo eu ndo compreendia era so a légica do trabalho, ndo
era a légica realmente da vivencia (E5)

Os depoimentos acima esclarecem que o contato com o curso possibilitou a
compreensao da concepc¢do de educacdo do campo que muitos até entdo nao
tinham. O contato tedrico ampliou os horizontes desses sujeitos permitindo-os a
conhecer o préprio campo como territério de vida e ndo como espaco da producéo
de mercadorias, projetado pelo paradigma da educacéo rural. A medida que o curso
possibilita um acumulo tedrico aos educandos, pressupde que 0os mesmos dispdem
de condi¢des para intervir de forma mais qualificada na sua realidade, nesse sentido
a questdo se voltou em saber se o0 curso alterou a préatica docente e/ou a militancia

social dos sujeitos educandos envolvidos.

Alterou, na préatica docente sim, porque vocé vem de uma esfera que vocé
se prende, tem certos vicios [...] e quando chega [...] aqui na educacdo do
campo, vocé aprende metodologia diferente, como a pesquisa. [...] Antes eu
ndo sabia o que era trabalhar com pesquisa, eu ndo sabia que a crianga, o
discente precisaria entender a educacéo a partir de seu trabalho e superou
muito a minha metodologia dentro de sala de aula sim. Se hoje eu pegar
qualquer turma eu procuro trabalhar dentro daquilo que eu venho
aprendendo aqui. (E4)

[...] A partir dos conhecimentos adquiridos em sala de aula durante os
tempos académico a gente tem melhorado a intervencdo junto a
comunidade, permitindo a comunidade ter acesso a mais informacdes, ter
acesso a outros programas, fazer uma reivindicagdo com mais propriedade
do tema, introduzindo tematicas ja obtidas em sala de aula, como: as
concepcgdes a cerca da agroecologia, da diversidade produtiva, enfim, por
um controle melhor da produgdo. Entdo eu acho que a minha intervengéo
ela tem sido mais nesse sentido, de levar informacdes para as
comunidades, para as areas que a a gente j4 atua com mais propriedade
dos contelidos, das informacdes (E8).

[...] Ela mudou um pouquinho a pratica, por que a escola passou também
por algumas transformacdes, na questdo de gestdo, o movimento caiu
também na comunidade, ndo é s6 o MST. A gente ja ndo ver mais aquela
organicidade que a gente viu no inicio, entdo com isso toda a proposta
pedagégica da pedagogia do movimento decai um pouco e influencia seus
educadores. [...] A educacdo do campo também ela vai se deteriorando.
Entdo acho que houve uma cobranca de mim mesmo, de esta refletindo
sobre essa questdo da educacédo do campo em fortalecer ainda mais aquilo
gue na base [...] esta fraquejando (E9).
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Como bem ressalta os entrevistados, o curso alterou positivamente a pratica,
tanto na atuacdo docente, como na militdncia. A metodologia utilizada no curso, a
qual utiliza o trabalho como principio educativo, tem sido um diferencial na pratica
docente, pois permite aproximar educacao e trabalho favorecendo aos discentes do
campo o fortalecimento de sua identidade, de sua cultura e consequentemente
invertendo a logica de que € preciso estudar para sair do campo.

A introducdo de tematicas sobre a agroecologia e diversidade produtiva,
apontada pelo entrevistado E8, tem ampliado a visdo do mesmo sobre a importancia
de levar essas questbes para o debate no movimento, tendo em vista que a
concepcao de agroecologia defendida pelos movimentos populares do campo se
insere como parte de sua luta ao enfrentamento “ao agronegdcio e ao sistema
capitalista de exploracéo dos trabalhadores e da depredagao da natureza” (GUBUR,;
TONA, 2012, p. 63).

A fragilizacdo do movimento social mencionada pela entrevistada E9?* parece
exigir da mesma uma reflexdo no sentido de fortalecer o debate sobre a educacao
do campo, e nesse sentido, no dizer da entrevistada houve contribuicdo do curso,
pois a mesma parece sentir-se como agente multiplicador no fortalecimento do
movimento social, enquanto sujeito construtor da educac¢ao do campo.

Além da alteracdo que o curso possibilitou no campo de atuacdo dos
educandos, foi valido identificarmos a mudanca que o0 mesmo vem proporcionando
para a realidade local, de onde os sujeitos educandos estéo inseridos, sendo assim

as respostas apontam situacdes diferenciadas, vejamos:

[...] A educacdo do campo é conhecida sim, entre as pessoas do meio mais
cientifico, no nosso meio, 14 do camponés, na maioria do N0SsSoO municipio
na realidade do nordeste paraense ela ndo é tdo conhecida [...] As pessoas
geralmente ndo veem com bons olhos, elas dizem o que é isso, porque
acontece isso, porque trabalhar dessa forma ou de outra. [..] Ent&o, na
minha vivéncia em termos de municipio ela melhorou a minha postura
enguanto pessoa, enquanto fala, em todos 0os momentos que eu estou, em
reunibes, em todas as situacbes, nas rodas de conversas eu procuro ir
colocando devagar porque nosso meio realmente € mais professores (E5)

Sim .Até o reconhecimento. Primeiro é o reconhecimento em saber que tu
esti estudando, entdo h& certo respeito, ha certa valorizagdo por uma parte
em outra ha também a questdo da auséncia, devido tu estar estudando, isso
gera um pouco de conflito internamente na base pela questdo de eu estar
fora nesse periodo, alguns aceitam, outros questionam que nao tem o
mesmo direito, e talvez esse seja o fator conflitante, na base. (E8)

2 A fala da entrevista refere-se ao seu contexto de atuacdo, que se localiza tanto no movimento
social quanto na escola do assentamento.
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No primeiro depoimento a mudanca se refere a divulgagcdo que a entrevistada
realiza no municipio acerca da educacdo do campo, tentando romper com o
preconceito que muitas pessoas parecem ter sobre o assunto. A frase, “as pessoas
geralmente ndo veem com bons olhos” retrata o estranhamento sobre o assunto, o
gue exige da educanda esclarecimento sobre a esséncia da educagdo do campo,
assim a mesma vai introduzindo a proposta, nos diversos espagos.

Na fala do entrevistado ES8, fica evidente que mesmo a propria comunidade
reconhecendo a importancia do educando ao acesso a formacéao de nivel superior,
h& questionamentos sobre sua auséncia talvez pela questdo de sua lideranca
politica no movimento, e também pelo acesso ao curso ser restrito. Como o numero
de vagas nao é suficiente para atender toda demanda do movimento social, uma vez
que, séo selecionados apenas cinquenta (50) educandos, isso gera conflitos internos
no movimento.

Os déficits educacionais, em relacdo a formacdo de professores do campo,
assim como o contexto de exploracdo do grande capital na Amazénia que imp&e um
modelo de educacdo a sua ldgica, disposto no capitulo anterior deste trabalho,
demonstra a necessidade de uma politica de formacdo de educadores do campo,
assim o PROCAMPO, vem consolidar essa formagdo, mas ao mesmo tempo traz
consigo implicagbes que tem inviabilizado a garantia do mesmo. O depoimento a
seguir retrata tais implicacbes do programa para a formacdo dos educadores do
campo:

O PROCAMPO é um programa, uma politica compensatéria de acesso as
pessoas do campo. Pra mim na atual conjuntura da forma como ele ta se
configurando ele ndo responde as necessidades de garantia. A instituicdo
tem que caminhar pra institucionalizagdo desses cursos e que eles possam
ter concurso pra professores especificos pra atuar na licenciatura em
educacdo do campo, um corpo docente, estrutura pra isso, e que fique um
curso institucionalizado e ndo um programa, porque O programa acaba
tendo vérios problemas. Eu particularmente como professora, como pessoa
ndo acredito da forma como o programa vem, dessa estrutura, ele nao
garante as demandas que agente tem, agente precisa mesmo da
institucionalizacdo desses cursos, que sejam regulares. Agente tava no
caminho de acontecer, Castanhal sinalizou que ia fazer uma licenciatura em
educacdo do campo e Maraba. Sao as que tem uma demanda maior, mas
até agora a gente nao ta vendo isso, talvez pelos problemas que a gente

tem internos de intervencdo, mas a ideia € construir uma politica de
educacdo do campo do instituto, esse é nosso maior interesse (E1).

Para a entrevistada o PROCAMPO, por se constituir enquanto programa,
pode ndo garantir a continuidade dos cursos da LPEC, pois varias questbes se
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colocam inviabilizando o desenvolvimento do mesmo. Assim a institucionalizacdo do
curso pelo IFPA seria uma alternativa apontada pela entrevistada, pois sustentaria a
demanda apresentada pelo curso. As questdes burocraticas, financeira implicam nas
qguestdes pedagogicas, dificultando o avancar do curso no que se refere a qualidade
e ao atendimento aos objetivos da formag&o. Tais questdes ndo conseguem serem
resolvidas no ambito do programa, por isso talvez a entrevistada refirme a
necessidade de institucionalizacdo do mesmo. A seguir a entrevistada evidencia 0s

desafios na materializacdo do LPEC:

Milhares, um dos maiores é que infelizmente a instituicdo ndo tem muita
experiéncia com ensino superior, entdo tem muito aquela coisa da escola,
pra funcionar colegiado, [...] essa visdo de universidade é todo um histérico
pra conseguir, tem alguns campis que sdo bem mobilizados, como
Castanhal e Marabd vem contribuindo bastante, mas o maior desafio
mesmo é o burocratico, porque o recurso entra e agente ndo pode gastar,
quando podia gastar aconteceu 0 que aconteceu, foi comprovado que foi
feito corrupcéo. Agora o desafio € que esse recurso ndo pode ser mexido de
gualquer forma, tu ndo pode pagar dinheiro pra aluno, ndo pode pagar
professor que é interno, professor que € externo tem que ter trés propostas,
entdo tem toda uma burocracia que cada vez mais dificulta o trabalho, entdo
os desafios sdo muito grande, por isso que agora eu ndo falo mas s6 eu,
falo com os coordenadores ou com os estudantes, e também a prépria
reitoria fica de méos atadas que sdo ordem do MEC essa situagéo [...].
Entdo o desafio é financeiro, ele é pedagdgico, ele é administrativo por
conta desses tramites todo. (E1)

Entre os desafios na efetivacdo do LPEC apontados pela entrevistada, o
burocrético € identificado como o que mais tem dificultado o andamento do curso,
gracas ao processo de corrupcao ocorrido no IFPA, o qual envolveu a gestdo do
instituto. Esse episodio repercutiu diretamente na questdo financeira, em que o
recurso disponivel para a demanda do curso foi retido. Com a alteracdo da gestéo,
por um interventor indicado pelo MEC, a instituicdo perde um pouco de sua
autonomia em relacdo a gestdo de recursos, fato que interfere diretamente na
permanéncia dos educandos no curso e na garantia de professores internos e
externos na formacéo dos educandos, entre outros.

Além desses desafios apresentados, os colaboradores também identificaram

algumas dificuldades encontradas no curso, assim 0s mesmos expressaram:

E o tempo minimo, é um tempo muito corrido pra muitas disciplinas, carga
horéria que vocé precisaria ter mais tempo pra vocé estudar determinadas
disciplinas, séo disciplinas que sdo complicadas é vocé ver coisas que vocé
viria em trés, quatro e cinco meses, em dois, trés dias (E4).

[...] € a distancia da familia, mas assim a gente vem com um objetivo e com
esse objetivo a gente supera qualquer coisa. (E5)
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Pra mim a dificuldade que eu encontro aqui, sdo as atividades a serem
feitas ao sair daqui, que sdo as pesquisas, o tempo comunidade, devido a
minha carga horaria de trabalho. (E6)

[...] € a questéo estrutural, porque tem que te manter aqui, tem que fazer a
manutencdo de sustentacdo grande do curso e pela formatacdo do
programa deixa a desejar nesse sentido, tipo a estrutura financeira, pra
manter o0s sujeitos do campo fora de sua realidade no tempo escola [...], eu
acho que deve ser melhorado. (E8)

[..]. Uma das principais dificuldades é a distancia dos movimentos dos
movimentos sociais, [...] eu lembro que uma das orienta¢gdes sobre
movimentos sociais a gente reivindicou que fizessem uma plenaria com
esses movimentos, pra eles trazerem o ponto de vista deles. Acabou
ficando sé na academia, a academia fala por eles; [...] professores que nao
tem vinculo com a causa; [...] coordenacdo muito ausente (E10).

Foram varias as dificuldades apontadas pelos sujeitos entrevistados, uma
delas foi o tempo, considerado reduzido, tendo em vista a quantidade de disciplinas
ofertadas, seria necessario um tempo maior para garantir o aprofundamento dos
contelidos. Essa observacao da entrevistada chama atencéo por dois fatores: pode
haver um comprometimento na formacéo, pois sem um aprofundamento tedrico
sobre as tematicas necessarias, pode interferir na qualidade da intervencédo seja
como educador das escolas do campo seja como educador militante; por ser um
curso que mesmo na modalidade presencial, mas o TA é reduzido, em funcéo de
garantir a permanéncia dos educadores do campo no curso, a0 mesmo tempo em
gue desenvolvem suas atividades no campo, a selecdo dos conteddos deve ser
didaticamente organizadas para que os educandos tenham acesso aos mesmos
sem comprometer sua formacéo, mas sendo orientados a aprofundar tais contetidos.

A distancia da familia para muitos é uma grande dificuldade, como grande
parte dos educandos ja tem familia constituida e ndo é possivel retornar todos 0s
dias para sua localidade, devido a distancia e a dificuldade financeira, se torna dificil
se ausentar por um longo periodo de tempo, mas a determinacdo implicita na fala da
entrevistada E5, demonstra que é um desafio a ser superado.

Outra dificuldade mencionada € em relacdo as atividades a serem
desenvolvidas durante o TC, que exige uma dedicacdo e tempo disponivel para
realizar as pesquisas orientadas durante o TA. Tal dificuldade é em funcéo da carga
horéria elevada de trabalho que a entrevistada desenvolve na atividade docente.
Esse fato nos remete a questdo do trabalho precarizado, em que o docente, ao

assumir 200 h exclusivamente em sala de aula ainda tem que dispor de tempo para
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planejamento e organizacdo das atividades, entre outras tarefas que a escola
publica exige.

A falta de estrutura financeira dificulta a permanéncia dos educandos no
curso, visto que muitos ndo dispdem de renda fixa para se manter?® durante o TA.
Pela queixa do entrevistado o recurso que o programa dispde ndo é suficiente para a
manutencdo dos mesmos durante esse tempo. Outra dificuldade é em relacdo a
auséncia do movimento social, visto que este é um dos sujeitos politicos
protagonistas na luta e conquista do curso de LPEC. A entrevistada ao denunciar
essa auséncia enfatiza que tentativas foram realizadas no sentido de aproximar o
movimento social do curso, porém nao houve sucesso. Ao expressar a frase “a
academia fala por eles” deixa explicita a critica a instituicdo a medida que nao
oportuniza momentos para que o movimento venha fazer o debate a partir do olhar e
da sua dinamica.

As duas ultimas dificuldades dizem respeito a participacdo de professores
sem vinculo com a educacdo do campo e a auséncia da coordenacdo para
atendimento as demandas da turma. A primeira parece ser algo a incomodar
bastante a turma, pois em outros momentos essa problemética € mencionada. A
presenca de educandos militantes no curso faz dos mesmos sujeitos questionadores
do direcionamento dado ao curso, pelas experiéncias acumuladas sobre a
concepcao de educacdao do campo, assim os educadores que atuam na formacéo
devem expressar uma marca identitaria com o debate acerca da educacdo do
campo e, se isso ndo acontece constitui-se em um problema, a formacédo dos
educadores pode restringir-se a um curso superior normal, sem a especificidade da
educacao do campo. A segunda tem sido bastante questionada, pois a coordenacao
era a principal referencia para os educandos, no que se refere ao encaminhamento
de demandas, esclarecimentos sobre o funcionamento do curso, infraestrutura para
a permanéncia dos mesmos, entre outras questoes.

A partir das dificuldades elencadas pelos sujeitos colaboradores da pesquisa

foi indicado como sugestao para melhoria do curso as seguintes propostas:

Docentes, pessoas que de fato atuem na militAncia ou dentro da educacgéo
do campo (E4).

% Observou-se, durante a pesquisa que muitos educandos dependem exclusivamente da bolsa de R$
400,00 (Quatrocentos Reais) para se manterem durante o curso, em algumas situagfes esse valor
ainda é utilizado para manter a familia. Para alguns, quando a bolsa demora, principalmente apés a
retencéo do recurso do PROCAMPO, contam com a solidariedade de colegas da turma.
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Professores [...] mais dinAmicos (E6)

Entdo, acho que a parceria, ela é fundamental. [...] nesse momento a
parceria de outras instituicdes ligadas ao campo seria fundamental, as
secretarias municipais de agricultura, institutos, outros 6rgéos ligados, os
préprios érgdos do INCRA, [...] e CNT esses 6rgaos ligados a questdo da
terra pudessem também ser parceiros nesses cursos que visam fortalecer
0s sujeitos do campo (E8)

A presenca da coordenacdo, [...] os orientadores acompanhassem a
comunidade, [...] os sabados também seriam dias letivos de formacéo
porque agente acaba ficando muito tempo sem vir pra sala de aula e nesse
intermédio tem tantas outras coisas que a gente precisaria de debates
continuos (E10).

Essas propostas sugeridas pelas entrevistadas, ao serem acatadas pela
coordenacao geral do curso, certamente iria amenizar grande parte dos problemas
que ao longo desse trabalho foram apresentados. Mesmo sendo, em algum
momento, esclarecido que a inviabilidade de atender a real necessidade do curso,
em especial dos seus educandos, tenha ocorrido em funcdo de questbes
administrativas e burocraticas, € pertinente ouvir as sugestdes dos educandos, pois
as mesmas parecem ser 0s desdobramentos das insatisfacbes com o andamento do

curso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos a discussdo desse trabalho pela educacdo como processo de
formacdo humana, por acreditarmos que a esperanca na educacao ainda € possivel,
mesmo diante de uma sociedade que valoriza o saber como estratégia de
acumulacao do capital, e ndo como uma necessidade humana. A incursdo, mesmo
que breve, na histdria das sociedades, nos possibilitou identificar que o processo
educativo acontece por meio da relagdo com a natureza, sendo o trabalho a
atividade mediadora desse processo. Assim o0 sentido da educacdo estd na
valorizagéo das experiéncias adquiridas e socializadas entre 0s sujeitos constituintes
de tal sociedade.

A relacdo de ensinar-aprender que acontecia nas tribos indigenas, por meio
de trocas entre os membros, favorecendo uma situacdo de aprendizagem vai
perdendo importadncia a medida que a terra, utilizada como o principal meio de
sobrevivéncia, torna-se propriedade privada e consequentemente surge a divisdo de
classe. Logo a educacao se institucionaliza para garantir e sustentar o privilégio de
uma classe sobre a outra e, desta forma descaracteriza e ignora o saber adquirido
nas experiéncias e nas trocas.

A escola assume funcdo de centralizadora do saber e reforca a divisao de
classes, a medida que divide o saber em normas de trabalho, para os trabalhadores
manuais, livres e escravos que exerciam as funcdes mais rusticas, assim a
educacdo tinha a finalidade de formar para a atividade pratica, para o servi¢o bracal.
As normas de vida eram o saber destinado aos homens livres que pretendiam
ascender na vida politica, formar o “adulto educado”. Dessa forma a escola
supervalorizava o0 saber destinado ao jovem nobre, o saber para pensar, em
detrimento do saber para fazer atribuido aos trabalhadores. Essa estrutura de ensino
ainda se faz presente na nossa realidade educacional, o que nos leva a refletir que a
nossa educagado pouco avangou, no sentido de atender os interesses da classe
trabalhadora.

Ao realizarmos uma breve reflexdo na legislacdo educacional (LDB 9.394/96)
no que se refere a abrangéncia do processo educativo percebemos avangos quando
a mesma amplia os espacos educativos, de modo que reconhece e valoriza 0s
saberes adquiridos pelas experiéncias e, dessa forma, nos remete a ideia da

educacdo como pratica humanizadora como acontecia na sociedade primitiva.
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Porém a mesma lei d4 centralidade e predominancia a escola, como a mais
importante proporcionadora do saber e dessa forma ela legitima o saber formal
institucionalizado e ignora os saberes construidos nas experiéncias e praticas
sociais. E importante ressaltar que a lei ao vincular a educacdo ao mundo do
trabalho esta reproduzindo a divisdo do saber como a escola na Grécia antiga fez,
quando dividiu o ensino entre o pensar e o fazer.

Contudo, as tentativas de ajustes na educacdo vém se dando ao longo do
tempo, mas pouco ou quase nada se vé no sentido de transformacéo social. Ela tem
assumido funcdo de reprodutora dos valores dominantes, conformadora de
consenso da ordem vigente. No entanto, essa escola, esse modelo de educagéo nao
serve para a classe trabalhadora, por isso € preciso se pensar, em uma educacao
gue verdadeiramente represente essa classe, que tire da condicdo de explorada,
que lhe dé os instrumentais necessarios para o enfrentamento da estrutura
dominante.

A educacdo do campo vem se afirmando como um paradigma de educacao
que se opBe ao modelo de educacdo burguesa, que nega e exclui a classe
trabalhadora. E no movimento de luta que vem se construindo e se configurando
enquanto categoria de andlise de préaticas educativas, bem como de construcdo de
politicas publicas de educacdo. Seu conceito ndo se fecha em si mesmo, pois
combina luta por educacdo com luta pela disputa de um projeto societario que pensa
0 campo como espaco de vida, de relacdes sociais, de luta por direitos a escola e a
educacao.

A disputa por hegemonia no campo busca desencadear processos formativos
por meio de politicas publicas de formacdo de professores, visto que esses
profissionais tem uma relevancia politica importante na construcdo de politicas
educacionais no campo, assim como no enfrentamento as estruturas educacionais
existentes, nesse sentido a proposta do PROCAMPO se propde materializar a
formacao de educadores do campo.

Ao analisarmos o PROCAMPO detectamos que sua proposta
tedrico/metodologico prevé uma formacdo na perspectiva de humanizacdo do
sujeito, em como formar o profissional para docéncia multidisciplinar nas areas de
Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza e Matematica; na Gestédo de
processos educativos escolares e Gestao de processos educativos ndo escolares.

Essa ampliagdo na atuagdo do educador do campo tem como intencionalidade
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tornar esses profissionais capazes de intervir na construcdo de politicas
educacionais, assim como na intervencdo na comunidade ao assumir funcdo de
lideranca na construcéo de projetos comunitarios.

A formacdo por éarea de conhecimento, conforme nos revelaram os
documentos analisados, prevé a docéncia multidisciplinar na perspectiva de romper
com o ensino disciplinar. Essa proposta se apresenta como um diferencial de
inovacdo pedagogica, ao propor uma formacdo a partir do principio da
interdisciplinaridade. Essa perspectiva se materializa no curriculo por meio da
articulacdo dos eixos teméticos entre si e com as demais areas que compde a
formacdo, no sentido de garantir uma sdlida formacdo do educador a partir da
perspectiva da totalidade, vinculando a educacado e trabalho numa perspectiva de
construir uma nova compreensao do campo.

A metodologia que fundamenta o curso estd assentada na Pedagogia da
Alternancia que além de alternar espacos e tempos de formacgdo, TA e TC, se
constituem possibilidade metodologica de articular os saberes do educando, da
realidade concreta a qual os mesmos encontram-se envolvidos, com 0s saberes
tedricos da academia, estabelecendo a relacdo teoria/pratica. Essa relacdo €
possivel por meio da pesquisa, que permite ao educando desvelar a realidade sd6cio-
educacional de sua localidade, por meio de um plano de estudo construido e
orientado durante o TA. Nesse sentido a pesquisa é adotada como principio
educativo, de modo que permite a reflexdo das questbes identificadas no percurso
do desvelamento da realidade.

Diante dos elementos que balizaram a proposta de formacéo de educadores
do campo, podemos inferir que estes buscam romper com a formacao instrumental e
utilitarista, e se propde a uma formacédo para a emancipacdo humana. Contudo, a
materialidade dessa formacdo pressupde condicbes favoraveis que deem
sustentacao estrutural, pedagogica e financeira ao programa. Porém, a pesquisa de
campo tem nos revelado que a falta desses elementos tem inviabilizado a efetivagao
do planejado.

Sobre a dinamica do curso os resultados revelados apontaram que a
presenca do formador no LPEC sem identificacdo com a educag¢do do campo tem se
apresentado com um problema que pode alterar a identidade do curso, a medida
gue esse formador ndo consegue viabilizar a proposta que consta no mesmo, por

meio de sua pratica docente. Essa dificuldade é o reflexo do numero reduzido de
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professores que se identificam com a questédo, no IFPA. Raz&o pela qual se buscam
formadores externos para garantir minimante que essa formagao nao se distancie
tanto da perspectiva do programa. Mas essa alternativa tem se tornado inviavel,
devido determinacdo do MEC, ao exigir como critério para aprovagcao do curso que a
maioria dos professores formadores do programa seja da instituicao.

A construcao de saberes integrados para o exercicio da interdisciplinaridade
via formacdo dos formadores tem sido inviabilizado por questbes financeiras e
conjunturais do IFPA. Vale ressaltar que no inicio do curso, a formacédo dos
formadores ocorria normalmente, porém diante de tal situacdo a preocupag¢do com o
curso caminha no sentido apenas de garantir a conclusdo do mesmo. Dai a
implicacdo dessa formacdo se dar no ambito de um programa e ndo como uma
politica permanente.

Em relacdo ao exercicio interdisciplinar na préatica docente, a pesquisa nos
mostrou que pouco aconteceu, alguns formadores conseguiram realizar, outros nao.
Os gue conseguiram realizar o fizeram de forma, ndo havendo continuidade dessa
pratica, fato que implicava na atuacédo docente dos educadores no momento em que
desenvolviam suas atividades no campo.

A alternancia foi destacada como uma ferramenta importante na efetivagao do
curso, pois no entendimento dos pesquisados, ndo seria possivel a compreensao
critica da realidade sem essa metodologia, assim como ndo seria possivel
compreender tal realidade sem a pesquisa. Nesse sentido a pesquisa como principio
educativo permite o desvelamento da realidade, das questdes que envolvem a
comunidade, onde os educandos vivem.

A dinamica que vem sendo desenvolvida na realizagdo do curso tem
provocado efeitos aos educandos, tanto na dimensdo da concepcdo como ho
exercicio da préatica. A compreensao de educacdo do campo no entendimento dos
sujeitos participantes da pesquisa estad voltada a perspectiva de transformacéao,
conforme sintetizamos: mobilizacdo, cultura popular, processo em construcao,
defesa de classe, identidade camponesa, oposicdo a educacao rural. Para esses
sujeitos 0 acesso ao curso veio ampliar os horizontes de compreensao, assim como
se afirmar como sujeitos da educacao do campo.

Na dimensdo da pratica os resultados nos mostram que a contribuicdo do
curso foi fundamental para qualificar a pratica docente, a pesquisa como principio

educativo, utilizada na formagé&o, tem servido de referéncia na atuacdo docente nas
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escolas do campo. A pesquisa tem sido utilizada como estratégia na aproximagao
entre educagao e trabalho na escola do campo. Na militdncia, a pesquisa nos
revelou que o curso contribuiu na acdo dos militantes sociais, a medida que
favoreceu conteudos significativos, como agroecologia, diversidade produtiva, entre
outros, ampliando a visdo dos educandos sobre a importancia de realizar o debate
junto aos movimentos sociais, visto que as referidas teméticas se inserem como
parte da luta pelo enfrentamento ao agronegocio e ao sistema capitalista de
exploracdo dos trabalhadores do campo.

Mesmo diante das implicacdes surgidas na realizacdo da LPEC, € necessario
reconhecer a importancia do PROCAMPO enquanto uma politica afirmativa voltada
ao atendimento a formacéo de educadores. Seu reconhecimento ganha relevancia a
medida que se propbe qualificar educadores do campo para a superacdo das
tendéncias dominantes nas politicas educacionais destinadas as escolas do campo.

Contudo, € necessério repensar, reavaliar e redirecionar o PROCAMPO no
gue se refere a sua materializacdo, pois as circunstancias nas quais o mesmo vem
sendo desenvolvido no Para, especialmente em Castanhal ndo oferece condi¢cdes
suficientes para viabilizar a esséncia da sua proposta formativa e consequentemente

pode n&o qualificar o profissional com o perfil que se almeja.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista para a coordenacio do PROCAMPO

| - PERFIL DOS SUJEITOS

Nome:

Instituicdo de ensino:

Cargo:

Formagao:

Naturalidade:

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino
Tempo de atuacao no servico publico:
Situacéao funcional:

Carga Horaria:

Il - CONCEPCOES SOBRE O PROGRAMA PROCAMPO

1) Como e quando se deu o contexto da criagdo do PROCAMPO no IFPA?

2) Qual a concepcéo de sujeito, de escola e de sociedade do PROCAMPQO?

3) Como funciona o curso de Licenciatura em Educagéo do Campo no IFPA?

4) Como sdo selecionados os professores que atuam na formacdo dos
educandos?

5) Existe uma formacédo para os educadores que formam os estudantes do
PROCAMPQO?

6) Como é selecionado o contetdo desenvolvido na formacao dos educandos do
PROCAMPQO?

7) Como é realizado o planejamento dos professores no curso de Licenciatura
em Educagédo do Campo?

8) Como é realizada a sele¢cdo dos alunos para ingresso no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo?

9) Quais os desafios da coordenacdo para a materializacéo do curso?

10) Como vocé avalia o PROCAMPO e a viabilidade desta na formagdo dos
educadores do campo?

11) Qual sua avaliacdo da dindmica do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo no IFPA:() Excelente; () Boa; () Regular; () Ruim? Por que?

12) Como se deu a divisdo por area? Foi uma proposta do IFPA ou do MEC?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para os formadores do PROCAMPO

| - PERFIL DOS SUJEITOS

Nome:

Instituicdo de ensino:

Cargo:

Formacéo:

Naturalidade:

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino
Tempo de atuagdo no servico publico:
Situacéao funcional:

Carga Hordéria:

Il - ATUACAO NA TURMA DE LICENCIATURA DE EDUCACAO DO CAMPO

1) Qual sua concepcgéao de educacdo do campo?

2) Como vocé relaciona a disciplina ministrada com a realidade dos professores
do campo?

3) Como vocé desenvolve, através de sua pratica docente, a metodologia
proposta pelo PROCAMPO?

4) Vocé consegue realizar um planejamento integrado com as demais
disciplinas: ( ) SIM ( ) NAO. Por que?

5) Como vocé avalia a dindmica do curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo: () Excelente; () Boa; () Regular; () Ruim? Por que?

6) A dindmica do curso contempla os objetivos do PROCAMPO?

7) Na sua opinido a perspectiva de formacdo do curso possibilita uma
intervencao diferenciada dos educadores em sua realidade local?

8) Na sua opinido qual a importancia dos movimentos sociais na construcao de

politicas publicas de educac¢do do campo?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para os educandos do PROCAMPO

| - PERFIL DOS SUJEITOS

Nome:

Instituicdo de ensino:

Cargo:

Naturalidade:

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino
Tempo de atuagdo no servico publico:
Situacéao funcional:

Carga Hordéria:

Il - EFEITOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

1) Como vocé avalia a dinamica do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?
() Excelente; ( ) Boa; ( ) Regular; ( ) Ruim. Por qué?

2) Qual sua opiniao sobre a metodologia do curso:

3) ( ) Excelente; ( ) Boa; ( ) Regular; ( ) Ruim. Por qué?

4) Na sua opinido as disciplinas do curso estéo integradas? ( ) SIM; ( ) NAO.
Por qué?

5) Houve mudanca na sua compreensao de educacdo do campo a partir da
participacdo no curso de Licenciatura? () SIM () NAO.

6) Qual a sua concepcéao de educacao do campo e de escola do campo hoje?

7) O curso alterou a sua pratica docente e/ou militancia social? () SIM; ()
NAO. Por qué?

8) De gue forma vocé consegue articular o conhecimento de sua formacédo na
sua prética docente e/ou na militancia social?

9) Na sua opinido qual mudanca o curso proporcionou para a realidade local?
10) Quais as dificuldades encontradas no curso?

11) O que vocé propde como sugestao para melhorar a dinamica do curso?
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EIXO 1 — HISTORIA DE VIDA E CONSTRUCAO DE SABERES

CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL

Introducéo a Filosofia 42 18 60
Introducéo a Sociologia 42 18 60
Introducéo a Geografia Humana 42 18 60
Introducédo a Antropologia 42 18 60
Introducéo a Metodologia Cientifica | 42 18 60
Linguagem e Comunicacédo do Campo 42 18 60
Introducdo aos Estudos Histéricos 42 18 60
Pratica Educativa | 30 20 50
Seminério de Socializacdo e Sistematizacdo do

: 30* - 30
Tempo comunidade
Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE | 525

EIXO 2 — ESPACO SOCIO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE NO CAMPO

CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL

Geografia do Espaco Paraense 42 18 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 42 18 60
Arte e Educacao Aplicada ao Campo | 42 18 60
Matematica Aplicada ao campo 42 18 60
Fisica das Transformacfes de Energia 42 18 60
Ecossistemas Amazonicos 42 18 60
Agrlcultgra Familiar e Desenvolvimento Rural 42 18 60
Sustentavel
Pratica Educativa Il 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do .

. 30 - 30
Tempo comunidade
Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 525
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EIXO 3 — SISTEMAS DE PRODUCAO FAMILIAR E PROCESSOS DE
TRABAHO NO CAMPO

CH CH CH
o DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL
S Matematica Financeira 42 18 60
Praticas de Letramento | 42 18 60
E Antropologia Cultural 42 18 60
M | Quimica Inorganica Aplicada ao Campo 42 18 60
Biologia, Biodiversidade e suas Inter relagbes 42 18 60
E | com o campo
Historia Agraria no Para 42 18 60
S Sistemas Familiares de Producao 42 18 60
T | Pratica Educativa lll 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do *
: 30 - 30
E | Tempo comunidade
Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 525
EIXO 4 — ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS NO CAMPO
CH CH CH
40 DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL
s Sociologia Rural 42 18 60
Pratica de Letramento Il 42 18 60
E | Fisica da Gravitagdo Universal 42 18 60
M Introducéo ao Ensino de Libras 42 18 60
Legislacéo e Diretrizes Educacionais 42 18 60
E | Dinamica Produtiva do Espaco Agrario 42 18 60
S Arte Educacao Aplicada ao Campo Il 42 18 60
Pratica Educativa IV 30 20 50
T Seminario de Socializacdo e Sistematizacao
: 30* - 30
do Tempo comunidade
E | Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO 505
SEMESTRE

* O professores de Pratica e de metodologia recebem 30 h/a, cada um, pela atuacao no

Tempo-Académico/Retorno,

que ¢é

composto pelo seminario de socializagdo e

sistematizag&o da pesquisa realizada no tempo comunidade.




117

CH | CH CH
DISCIPLINAS (TA) | (TC) CE TOTAL

Estagio Supervisionado | 30 20 | 100 150
Didatica 42 18 - 60
PS|coIo_g|a do Desenvolvimento e da 42 18 ) 60
Aprendizagem )
Educacéo para as Relagdes Etnicorraciais 42 18 ) 60
Seminario de Socializacdo e Sistematizacao

: . 30** - - 30
do Tempo comunidade/estagio
Atividade complementar o5 i ) 25

TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS
Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais 42 18 60
Filosofia do Conhecimento 42 18 60
Histéria Econdmica e Sociedade 42 18 60
ffgjrafla das populagdes Mundial, Regional e 42 18 60

TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS

Epistemologia das Ciéncias da Natureza e

" 42 18 60
Matemaética
Quimio - Fisica Aplicada ao Campo 42 18 60
Algebra nas Atividades do Homem do Campo 42 18 60
Biologia, Parasitologia e Microbiologia Aplicada 42 18 60
ao campo
168 74 240

TOTAL PARCIAL
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CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) | (TC) CE TOTAL

Estagio Supervisionado Il 30 20 100 150
Filosofia educagéo do campo 42 18 i 60
Educacao de Jovens e Adultos no Campo 42 18 i 60
Metodologia Cientifica Ill e TAC 42 18 i 60
Seminario de Socializagdo e Sistematizagéo 30%* i 30
do Tempo comunidade/Estagio
Atividade complementar 25 25
TOTAL PARCIAL 211 | 74 100 385

CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL
Teorias  Sociologicas Classicas e  suas 42 18 60
Interrelacbes com o Campo
Geografia Agraria 42 18 60
Historia, Trabalho e Civilizacdo 42 18 60
Filosofia da Estética 42 18 60
TOTAL PARCIAL 168 74 240
CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL
Quimica Organica Aplicada ao Campo 42 18 60
Fisica das Transformacbes Termodinamicas, 42 18 60
Mecanica dos Fluidos e Optica
Biologia Celular e Molecular e Bases do 42 18
. 60
Pensamento Evolutivo
Geometria nas Atividades do Homem do Campo 42 18 60
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TOTAL PARCIAL

168

74

240

CH | CH CH
DISCIPLINAS (TA) | (TC) TOTAL

Estagio Supervisionado Il 30 20 | 100 150
Educacéo para a diversidade 42 18 i 60
Educacéo Especial 42 18 i 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica IV em TAC 42 18 i 60
Seminério de Socializagédo e Sistematizacdo do -

. ;. 30 - 30
Tempo comunidade/Estagio
Atividade complementar 25 25
TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS
Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias 49 18 60
Humanas e suas tecnologias
Temas Sociolégicos Contemporaneos 42 18 60
TOTAL PARCIAL 84 36 120
CH CH CH
DISCIPLINAS (TA) (TC) TOTAL
Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias da 18
" , 42 60
Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Fisica das Ondas Eletromagnéticas 42 18 60
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TOTAL PARCIAL 84 36

120

CH | CH
DISCIPLINAS TOTAL
(TA) [ (TC) | cE
Estagio Supervisionado 1V 30 20 | 100 150
Seminario de Socializagdo e Sistematizagdo do « | 20 -
: J 30 30
Tempo comunidade/Estagio
Atividade complementar o5 - - o5
TAC 80 20 - 100
TOTAL PARCIAL 165 1 60 1100 | 3p5

** Os professores de Pratica e dois das areas especifica recebem 30 h/a, cada um, pela
atuacdo no Tempo Académico/Retorno, que é composto pelo seminario de socializacdo e
sistematizagdo da pesquisa no tempo comunidade/estagio.



